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چکیده
بینایی در نظر  آسیب  با  برای دانش‌آموزان  باید راهکارهای خاصی  یادگیری بصری،  با توجه به نقش مهم  زمینه و هدف: 
آسیب  با  دانش‌آموزان  تلفیقی  رویکرد  بر  مبتنی  یادگیری  بسته  الگوی  اعتباریابی  و  »طراحی  هدف  با  پژوهش  این  لذا  گرفت. 

بینایی دوره اول ابتدایی در درس علوم تجربی« انجام شد.

کتشافی1 استفاده شد. برای به‌دست‌آوردن مؤلفه‌های الگو، از روش تحلیل  روش: در این پژوهش از روش ترکیبی از نوع ا
آماری برای طراحی الگو  محتوای استقرایی2 و برای اعتباریابی درونی الگو، از روش توصیفی نظرسنجی3 استفاده شد. جامعه 
کارشناسان از سال 1389 تا 1401 بود. نمونه  کتاب‌ها، پایان‌نامه‌ها، رساله‌ها و مصاحبه با متخصصان و  شامل تمام مقاله‌ها، 
که به‌‌طور هدفمند انتخاب شدند. جامعه آماری  کتاب، 47 مقاله و 17 مصاحبه بود  آماری شامل 9 پایان‌نامه، 18 رساله، 43 
بود.  اساتید دانشگاه  و  کتاب درسی، دانشجویان دکتری  کارشناسان، مؤلفان  از معلمان،  نفر   42 الگو شامل  اعتباریابی  برای 
گویه بسته‌پاسخ آن طبق مقیاس  که 15  گردآوری داده‌ها شامل اسناد، مصاحبه و پرسشنامه محقق‌ساخته 16 سوالی بود  ابزار 
گویه آن بازپاسخ بود. روایی محتوایی پرسشنامه توسط متخصصان مورد تأیید قرار  لیکرت 5 امتیازی طراحی و تدوین شد و 1 

کرونباخ 0/964)حدود 96 صدم( بود. آلفای  گرفت و اعتبار آن با 

نرم‌افزار مکس‌کیودا،  از  استفاده  با  و مصاحبه‌ها  اسناد  کُدگذاری  و  استقرایی  و تحلیل محتوای  تجزیه  به  توجه  با  یافته‌ها: 
کُدگذاری انجام‌شده، مؤلفه‌های  آمد. پس از تجزیه و تحلیل محتوا و با عنایت به  10 مؤلفه اصلی و 50 مؤلفه فرعی به‌دست 
اصلی و فرعی ابتدا در قالب الگوی مفهومی، و سپس الگوی روندی طراحی و توسعه داده شد. یافته‌های اعتباریابی درونی از 
که الگوهای مفهومی و روندی از اعتبار درونی بالایی برخوردارند. بنابراین پیشنهاد می‌شود از این  نظر متخصصان نشان داد 

آسیب بینایی استفاده شود. الگوها به‌منظور تهیه و تولید بسته یادگیری برای دانش‌آموزان با 

آسیب بینایی، الگوی بسته یادگیری، دوره اول ابتدایی، رویکرد تلفیقی کلیدی:  واژه‌های 

* Email: mtzaeri@gmail.com

: فروردین و اردیبهشت 1403      ● نوع مقاله: پژوهشی     ● صفحات 21 - 46 ● تاریخ دریافت: 1402/06/20     ● تاریخ انتشار

2.	Inductive content analysis
3.	Descriptive survey method1.	Eexploratory mixed method
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مــه مــقـد

مهم‌تریـن دوره تحصیلـی در تمـام نظام‌هـای آمـوزش و پـرورش 
رشـد  و  شـخصیت  شـکل‌گیری  زیـرا  اسـت؛  ابتدایـی  دوره  جهـان، 
همه‌جانبـه فـرد در ایـن دوره بیش‌تـر انجـام می‌گیـرد. دوره ابتدایی 
کودک در زندگی روزمره با آنها  که  در رشـد مفاهیم و معانی اموری 
مواجـه اسـت، نقـش مهمـی برعهـده دارد )1(. از طرفـی توجـه بـه 
کی  کـودکان و دانش‌آمـوزان با نیازهـای ویژه1، حا آمـوزش و پـرورش 
از رعایت و اعتقاد به عدالت اجتماعی و آموزشـی اسـت. آموزش 
آمـوزش همگانـی  و پـرورش اسـتثنایی بایـد بخشـی از خـط مشـی 
و در واقـع بخشـی از سیاسـت‌های اجتماعـی و اقتصـادی جامعـه 
محسـوب شـود )2(. آمـوزش و پـرورش اسـتثنایی در واقـع بـا تمـام 
هسـتند،  ویـژه  آموزش‌هـای  نیازمنـد  کـه  دانش‌آموزانـی  و  کـودکان 
گسـترش توجـه  کار دارد. ایـن نـوع آمـوزش و پـرورش، نشـانه  سـر و 
آن  آمـوزش و پـرورش بـر  کـه  بـه تفاوت‌هـای فـردی اسـت، چیـزی 
اسـتوار اسـت. آسـیب‌دیدگی‌های برخـی از دانش‌آمـوزان به‌حـدی 
کـه آمـوزش و پـرورش عـادی نمی‌توانـد به‌تنهایـی بـرای آنهـا  اسـت 
کارآمـد باشـد. بنابرایـن لازم اسـت بـا تغییراتـی در برنامه‌هـا،  مؤثـر و 
ویـژه‌ای  آمـوزش  یادگیـری،  محیـط  و  آموزشـی  وسـایل  روش‌هـا، 
بـه  آن  بتواننـد در سـایه  تـا  ایـن دانش‌آمـوزان طراحـی شـود  بـرای 

آینـد )2(. کلـی آمـوزش و پـرورش نائـل  هدف‌هـای 
جنبه‌هـا  همـه  در  مهمـی  نقـش  مـا،  حـس  غالب‌تریـن  بینایـی، 
می‌دانیـم،  بدیهـی  را  بینایـی  مـا  می‌کنـد.  ایفـا  مـا  زندگـی  مراحـل  و 
در  شـرکت  خوانـدن،  راه‌رفتـن،  یادگیـری  بـرای  بینایـی،  بـدون  امـا 
کار و ... تالش می‌کنیـم. در سـطح جهـان، حداقـل 2/2  مدرسـه و 
نشـان  جهانـی  آمارهـای  هسـتند.  بینایـی  آسـیب  بـا  نفـر  میلیـارد 
را دانش‌آمـوزان  تـا 3 درصـد دانش‌آمـوزان جهـان  می‌دهـد 2/5 
بـا نیازهـای ویـژه تشـکیل می‌دهنـد. براسـاس تخمین‌هـای سـازمان 
جهانـی بهداشـت2، تـا سـال 2020 حـدود 19 میلیـون کـودک زیـر 15 
کـودک نابینـای غیرقابـل  سـال دچـار آسـیب بینایـی و 1/4 میلیـون 
برگشـت بودند. شـیوع گزارش‌شـده نابینایی در کشورهای با درآمد 
کشـورهای  کـم و متوسـط از 0/2 تـا 7/8 در 10000 نفـر اسـت و در 
توسـعه‌یافته و صنعتی 6 در 10000 در گروه سـنی زیر 15 سـال است 
، در  )3(. براسـاس آمـار سـازمان آمـوزش و پـرورش اسـتثنایی کشـور
سـال تحصیلـی 1402-1401 تعـداد دانش‌آمـوزان بـا آسـیب بینایـی 
کـه از ایـن تعـداد، 157 نفـر در دوره  در مجمـوع 7527 نفـر بـود 
دوره  در  نفـر   342 ابتدایـی،  دوره  در  نفـر   1203 پیش‌دبسـتان، 
کاردانش  متوسـطه اول، 169 نفر در دوره متوسـطه دوم و 35 نفر در 

در مـــــدارس ویـژه مــــشغول تحـصـــــیل بودنـد. همــــچنین تعــــداد 
( و تعـداد 382 نفـر نیـز در  گیـر 5239 نفـر در مـدارس تلفیقـی )فرا

مـدارس شـبانه‌روزی تحصیـل می‌کردنـد )4(.
آمـوزش بـرای اشـتغال، بـه  آمـوزش، از  در قـرن حاضـر پارادایـم 
اسـت.  تغییـر  حـال  در  کیفیت‌تـر  بـا  زندگـی  داشـتن  بـرای  آمـوزش 
کـه بـا ناتوانـی هسـتند اغلـب در چرخـه حیرت‌انگیـز  دانش‌آموزانـی 
به‌دلیـل  توسـعه  اصلـی  برنامه‌هـای  و  جامعـه  پـرورش،  و  آمـوزش 
محـروم  مسـاوی  مشـارکت  بـرای  لازم  ابـزار  و  پشـتیبانی  عـدم 
پشـتیبانی  نیازمنـد  ویـژه  نیازهـای  بـا  دانش‌آمـوزان   .)5( می‌شـوند 
یادگیـری  بـرای  مجهزتـری  محیط‌هـای  و  مناسـب‌تر  آموزشـی 
مشـخص  پژوهشـی  یافته‌هـای   .)6( هسـتند  آموزشـی  مفاهیـم 
 75 درصـد یادگیـری 

ً
کـه در انسـان‌های معمولـی حـدودا می‌کننـد 

بـه  توجـه  بـا  بینایـی صـورت می‌گیـرد )7(.  کاربـرد حـس  از طریـق 
سـهم زیـاد و نقـش مهـم یادگیـری بصـری، بایـد راهکارهـای خاصـی 
دانش‌آمـوزان  گرفـت.  درنظـر  دانش‌آمـوزان  از  گـروه  ایـن  بـرای 
آسـیب بینایـی بـرای دسترسـی بـه برنامـه درسـی و یادگیـری بـه  بـا 
نیـاز  ویـژه  آموزشـی  روش‌هـای  و  متناسب‌سـازی  انطباق‌سـازی، 
دارنـد )8(. ایـن دانش‌آمـوزان، نیازهـای یادگیـری ویـژه‌ای دارنـد تـا 
آمـاده  آینـده  آمـوزش و پـرورش، شـغل و زندگـی مسـتقل در  بـرای 
کـه نظـام  کارشناسـان آموزشـی معتقدنـد  شـوند )9(. از طرفـی همـه 
از  پیـروی  بـه  را  کتـاب- محـور اسـت و دانش‌آمـوزان  مـا  آموزشـی 
راهکارهـای  و  راهبردهـا  از  یکـی  وامـی‌دارد.  دسـتورات  و  قواعـد 
اساسـی بـرای دانش‌آمـوزان با آسـیب بینایـی اسـتفاده و به‌کار‌گیری 
تقویـت  در  مهمـی  نقـش  یادگیـری  بسـته  اسـت.  یادگیـری  بسـته 
کـه  پیشـرفت تحصیلـی سـطح بـالا دارد. دلیـل ایـن امـر ایـن اسـت 
بسـته یادگیـری ترکیبـی از چندرسـانه‌ای‌ها شـامل اهـداف، محتـوا و 
تجـارب یادگیـری دوره مربوطـه می‌شـود. بسـته یادگیـری همچنیـن 
از یادگیرنـدگان بـرای یادگیـری مـداوم پشـتیبانی می‌کنـد. بنابرایـن، 
یادگیـری  پیشـرفت  افزایـش  باعـث  یادگیـری  بسـته  از  اسـتفاده 
 ، کلیه محتواها، ابزار می‌شـود )10(. با توجه به اینکه بسـته یادگیری 
یادگیـری  بـرای  لازم   ... و  کمکـی  فناوری‌هـای  وسـایل،  تجهیـزات، 
دانش‌آمـوزان بـا آسـیب بینایـی را مشـخص می‌کنـد؛ لـذا می‌توانـد 
بـرای آنهـا، معلمـان، والدیـن و برنامه‌ریزان درسـی و آموزشـی بسـیار 

باشـد. مفیـد 
که برای آموزش دروس به دانش‌آموزان  متخصصان دریافته‌اند 
آموزشـی مناسـبی فراهـم شـود.  آسـیب بینایـی بایـد روش‌هـای  بـا 
بایـد  درسـی  موضوع‌هـای  در  مؤثـر  آمـوزش  از  برخـورداری  بـرای 
کسـب توانایـی خوانـدن  بـه دانش‌آمـوزان مهارت‌هـای لازم بـرای 

2.	The World Health Organization(WHO)1.	Students with special needs
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1.	Expanded Core Curriculum(ECC)

اطلاعـات  بـه  دسـت‌یابی  مناسـب  فناوری‌هـای  از  اسـتفاده  و 
برنامـه  بـر  بینایـی، عالوه  آسـیب  بـا  آمـوزش داد. دانش‌آمـوزان  را 
درسـی عمومـی کـه همـه دانش‌آمـوزان دریافت می‌کننـد، همچنین 
نیـاز بـه یـک برنامـه درسـی توسـعه‌یافته1 دارنـد تـا نیازهـای مسـتقیم 
بـه  عـادی  معلمـان  شـود.  برطـرف  آنهـا  بینایـی  آسـیب  بـا  مرتبـط 
آمـوزش عمومـی یـا برنامـه درسـی اصلـی )ماننـد خوانـدن، نوشـتن، 
تاریـخ و اجتماعـی( می‌پردازنـد و معلمـان  ریاضـی، علـوم، ورزش، 
ویـژه بـر برنامـه درسـی توسـعه‌یافته‌ تمرکـز می‌کننـد. زیربخش‌هـای 
جبرانـی،  مهارت‌هـای   : از عبارت‌انـد  توسـعه‌یافته  درسـی  برنامـه 
برنامه‌ریـزی  و  آمـوزش  اجتماعـی،  تعامـل  تحـرک،  و  جهت‌یابـی 
شـغلی، فنـاوری کمکـی، زندگـی مسـتقل، تفریحی و اوقـات فراغت، 

کارایـی حسـی، خـود تعیینـی )11(.
جامعـه  در  زندگـی  ضرورت‌هـای  از  یکـی  آنکـه  بـه  توجـه  بـا 
بـا  بایـد  لـذا  اسـت؛  یادگیـری  و  آمـوزش  از  برخـورداری  امـروزی 
اسـتفاده از روش‌هـا و فناوری‌هـای جدیـد امـر تدریـس و یادگیـری 
اسـت  شـده  روشـن  به‌خوبـی   .)12( کـرد  تسـهیل  را  دانش‌آمـوزان 
كـه افـراد بـا آسـیب بینایـی بـه آموزش‌هـای ویـژه و منحصربه‌فـردی 
ارتباطـات،  تحصیلـی،  مهارت‌هـای  مفهـوم،  رشـد  زمینه‌هـای  در 
مهارت‌هـای اجتماعـی و عاطفـی، مهارت‌هـای حسـی و حركتـی، 
زندگـی  روزمـره  مهارت‌هـای  تحـرك،  و  جهت‌یابـی  مهارت‌هـای 
مشـخص  گرچـه  ا دارنـد.  نیـاز  حرفـه‌ای،  و  شـغلی  مهارت‌هـای  و 
هنـوز  امـا  هسـتند،  ضـروری  مهارت‌هـا  ایـن  همـه  کـه  اسـت  شـده 
روش‌هـای مناسـب آمـوزش و دسترسـی بـه آنـان مشـخص نشـده 
موانـع مختلفـی  بـا  اغلـب  بینایـی  آسـیب  بـا  کـودکان  اسـت )13(. 
را برایشـان دشـوار می‌کنـد. برخـی  آنهـا  کـه درک  روبـه‌رو می‌شـوند 
: نگرش‌هـای منفـی، فقـدان پشـتیبانی  از از ایـن موانـع عبارت‌انـد 
آموزشـی مبتنـی بـر مدرسـه، نبـود  آموزشـی خانگـی، عـدم حمایـت 
کمکـی، خدمـات بهداشـتی نامناسـب چشـم و  کمبـود فنـاوری  یـا 
دانش‌آمـوزان  از  گـروه  ایـن   .)14( دسترسـی  غیرقابـل  محیط‌هـای 
در محیـط آموزشـی بـا چالش‌هـای منحصربه‌فـردی روبه‌رو هسـتند. 
بـه  درسـی  برنامـه  زمینه‌هـای  تمـام  در  بتواننـد  بایـد  تنهـا  نـه  آنهـا 
بتواننـد  بایـد  بلکـه  باشـند،  داشـته  دسترسـی  متنـی  اطلاعـات 
 دارای محتـوای بصـری اسـت، 

ً
کـه غالبـا کامـل در آموزشـی  به‌طـور 

آنهـا در  از  از راه‌هـای حمایـت  کمکـی یکـی  کننـد. فنـاوری  شـرکت 
گار )16(، تأثیـر فنـاوری را  ایـن فراینـد اسـت )15(. شریواسـتاوا و نـا
کردنـد و بـه ایـن نتیجـه  بـر عملکـرد افـراد بـا آسـیب بینایـی بررسـی 
کـه دانش‌آمـوزان بـا آسـیب بینایـی می‌تواننـد در صـورت  رسـیدند 

ارائـه آموزش‌هـای حمایتـی مناسـب و مبتنـی بـر فنـاوری، حداقـل با 
باشـند. برابـر داشـته  بینـای خـود عملکـرد  همسـالان 

آسـیب  بـا  دانش‌آمـوزان  آموزشـی  نیازهـای  بـرآوردن  به‌منظـور 
کتاب‌هـای آموزشـی مناسـب و مـواد  بینایـی، خدمـات تخصصـی، 
)از جملـه بریـل( و تجهیـزات و فنـاوری تخصصـی باید با هم ادغام 
خـود  فـردی  یادگیـری  نیازهـای  بـرآوردن  بـرای  گـروه  ایـن  شـوند. 
شناسـایی  بـه  ملـزم  معلمـان  و  می‌کننـد  تکیـه  تخصصـی  مـواد  بـه 
راه‌هایـی بـرای تغییـر تدریـس خـود به‌منظـور بـرآوردن ایـن نیازهـای 
بـرای  آموزشـی  جنبـه  مؤثرتریـن  شـاید  هسـتند.  فـردی  یادگیـری 
بـه  آنـان  دسترسـی  از  اطمینـان  بینایـی،  آسـیب  بـا  دانش‌آمـوزان 
بایـد  بینایـی  دیـده‌ی  آسـیب  دانش‌آمـوزان  باشـد.  آموزشـی  مـواد 
داشـته  تسـلط  درسـی  برنامـه  بـه  خـود  همسـالان  سـایر  هماننـد 
ارائـه  را  درس  معمـول  روش  بـه  معلـم  صورتی‌کـه  در  امـا  باشـند، 
برنامـه  بـه  آنهـا  دسترسـی  در  را  محدودیتـی  به‌خودی‌خـود  دهـد 
کـه هـر دانش‌آمـوز ویژگی‌هـا،  آنجـا  درسـی ایجـاد می‌کنـد )17(. از 
دارد،  منحصربه‌فـردی  یادگیـری  نیازهـای  و  توانایی‌هـا  علایـق، 
اجـرا  را  آموزشـی  برنامـه  و  طراحـی  بایـد  آموزشـی  سیسـتم‌های 
گرفتـه  درنظـر  نیازهـا  و  ویژگی‌هـا  ایـن  از  گسـترده‌ای  تنـوع  تـا  کننـد 
حفـظ،  نیـز  و  کارآمـد  و  عمیـق   ، مؤثـر یادگیـری  ایجـاد   .)18( شـود 
توجـه  مـورد  همـواره  دانش‌آمـوزان  در  انگیـزش  افزایـش  و  ایجـاد 
معلمـان بـوده و بسـیار حائـز اهمیـت اسـت و می‌توانـد بـه موفقیـت 
کـه در اینجـا به‌عنـوان  کنـد. مشـکلی  کمـک  تحصیلـی یادگیرنـدگان 
بـرای  مذکـور  اهـداف  بـه  نیـل  به‌منظـور  اساسـی  چالـش  یـک 
ناتوانـی  می‌شـود،  مطـرح  بینایـی  آسـیب  بـا  دانش‌آمـوزان  آمـوزش 
راه  بهتریـن  از  یکـی  اسـت.  آموزشـی  سـنتی  روش‌هـای  و  ابزارهـا 
حل‌هـا بـرای حـل ایـن مشـکل اسـتفاده از روش‌هـا و فناوری‌هـای 
آموزشـی اسـت  )19( و طراحـی و به‌کارگیـری بسـته  نویـن و فعـال 
یادگیـری می‌توانـد یکـی از ایـن روش‌هـا و فناوری‌هـای نوین باشـد. 
بسـته‌های یادگیـری بایـد در زمـان مطالعـه مسـتقل دانش‌آمـوزان 
بـرای یادگیـری اسـتفاده شـود )20(. مفهـوم »یادگیـری مسـتقل« بـا 
ماننـد  وسـیع‌تر  برنامه‌هـای  و  آموزشـی  مفاهیـم  از  دیگـر  تعـدادی 
»یادگیـری شـخصی«، »یادگیـری دانش‌آمـوز- محـور« و »مالکیـت 

.)21( اسـت  همـراه  یادگیـری« 
انـواع  از  گسسـته‌ای  طیـف  یادگیـری  بسـته  آنکـه  بـه  توجـه  بـا 
، معلـم یـا مربـی و والدیـن یا سرپرسـتان( و اجـزا )برخط  )دانش‌آمـوز
و غیـر برخـط( را شـامل می‌شـود و بـرای آنکـه همـه انـواع و اجـزا را تا 
گزیریـم از رویکـرد یکپارچـه  کنیـم؛ لـذا نا حـد امـکان در بسـته منظـور 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 e

xc
ep

tio
na

le
du

ca
tio

n.
ir

 o
n 

20
26

-0
1-

30
 ]

 

                             3 / 26

http://exceptionaleducation.ir/article-1-2658-en.html


طراحی و اعتباریابی الگوی بسته یادگیری مبتنی بر رویکرد تلفیقی دانش‌آموزان با آسیب بینایی دوره اول ابتدایی در درس علوم تجربی

1فــروردیـن و اردیبهشت 4 0 3

سال بیست‌ و ‌چهارم، شـماره 1 ـــ پـیاپی 179 24

چــندنظـــــریه‌ای1 )شامــــل نظــــریه‌های رفـــتارگرایی، شناخت‌گرایی، 
 ، سـازنده‌گرایی و ارتباط‌گرایـی( بـرای دسـت‌یابی بـه یادگیـری مؤثـر
کنیـم. امـا بایـد دقـت داشـته  کارآمـد، عمیـق، بـادوام و ... اسـتفاده 
و متناسـب  نظریه‌هـا در جـای مناسـب  از  کـدام  از هـر  کـه  باشـیم 
، ارزشـیابی و ...  بـا اهـداف، مخاطـب، محتـوا، راهبردهـا، روش، ابـزار
انتخابـی  به‌طـور  چندنظریـه‌ای  یکپارچـه  رویکـرد  کنیـم.  اسـتفاده 
یادگیرنده‌هـای  و  اهـداف  زمینـه،  بـا  متناسـب  یادگیـری  اصـول  از 
کامـل  ادغـام  بـرای  می‌کنـد.  اسـتفاده  محتـوا  همچنیـن  و  خـاص 
اصـول نظریه‌هـای یادگیـری در هنـگام ایجـاد محیط‌هـای یادگیری، 
یادگیـری  مختلـف  نظریه‌هـای  از  دقیق‌تـری  درک  بایـد  طراحـان 
به‌عنـوان  یادگیـری  یکپارچـه،  رویکـرد  براسـاس  باشـند.  داشـته 
رفتارهـای  و  تغییـرات دایمـی در فرایندهـای شـناختی، مهارت‌هـا 
کـه حاصـل تعامـل فعـال و معنـادار بـا اطلاعـات مبتنـی بـر  فـردی 
اسـت،  دیگـران  بـا  هدفمنـد  تعامـل  و  محیـط  مهـارت،  یـا  دانـش 

.)22( می‌شـود  تعریـف 
تلفیقـی  رویكـرد  پژوهـش،  ایـن  در  اسـتفاده  مـورد  کلـی  رویكـرد 
بـه یـک نظریـه  را  آموزشـی خـود  اسـت. در رویكـرد تلفیقـی، طـراح 
كلیـه  از  تـا  خـاص محـدود و محصـور نمی‌سـازد و تالش میك‌نـد 
برنامـه  تـا  گیـرد  بهـره  یادگیـری  مختلـف  نظریه‌هـای  ظرفیت‌هـای 
در   .)23( کنـد  ارائـه  مشـخصی  مـدل  قالـب  در  را  خـود  طـرح  و 
كلیـه نظریه‌هـای یادگیـری، رسـانه‌ها و روش‌هـای  رویكـرد تلفیقـی از 
مختلـف  ارزشـیابی  شـیوه‌های  و  مختلـف  محتواهـای  تدریـس، 
یادگیرنـده،  ویژگی‌هـای  براسـاس  انعطاف‌پذیـری  به‌صـورت 
اهـداف یادگیـری، موضـوع تدریـس و شـرایط و امكانـات معلـم در 
گرفتـه  راسـتای تسـهیل و اثربخشـی فراینـد تدریـس و یادگیـری بهـره 
می‌شـود )24(. یادگیـری تلفیقـی تنها به تلفیـق یادگیری الکترونیکی 
شـکل‌های  آن  در  بلکـه  نمی‌شـود،  محـدود  سـنتی  آمـوزش  و 
بـا  رسـانه‌ها  و  یادگیـری  مختلـف  نظریه‌هـای  یادگیـری،  مختلـف 
یکدیگـر ترکیـب می‌شـوند. رویکـرد تلفیقـی، محیـط یادگیـری واقعـی 
و مجـازی را بـه یکدیگـر پیونـد می‌زنـد. یادگیری تلفیقـی، یک برنامه 
یادگیـری  از  بخشـی  کـم  دسـت  آن  در  کـه  اسـت  رسـمی  آمـوزش 
کنتـرل یادگیرنـده بـر روی زمـان، مـکان،  به‌صـورت برخـط، همـراه بـا 
مسـیر و سـرعت یادگیـری و بخـش دیگـر یادگیـری در یـک مـکان 
تحـت نظـارت یـک معلـم انجـام می‌گیـرد )25(. یادگیـری تلفیقـی، 
ادغـام نظام‌منـد درگیـری برخـط و چهـره بـه چهـره بـرای پشـتیبانی و 
تقویـت تعامـل معنـادار بیـن دانش‌آمـوزان، معلمـان و منابـع اسـت 
به‌کارگیـری  و  گیـر  فرا آمـوزش  چندرسـانه‌ای‌ها،  از  اسـتفاده   .)26(

رویکـرد تلفیقـی در فرایند یادگیری از سیاسـت‌های تحولی سـازمان 
اسـتثنایی اسـت. پـرورش  و  آمـوزش 

فنــاوری در آمــوزش دانش‌آمــوزان نابینــا، جایــگاه ویــژه‌ای دارد 
باشــد.  داشــته  عمــده‌ای  نقــش  برابــری  برقــراری  در  می‌توانــد  و 
را  بازیابــی اطلاعــات  و  قابلیــت ذخیــره  نابینایــان،  بــرای  فنــاوری 
کتابخانــه‌ای در زیــر انگشــت‌ها را میســر  فراهــم مــی‌آورد و داشــتن 
آموزشــی  می‌ســازد. بنابرایــن فنــاوری به‌عنــوان بخشــی از برنامــه 
آن  بــر  تســلط  و  دارد  فراوانــی  اهمیــت  یافتــه،  توســعه  اصلــی 
کــه در زمینــه فنــاوری  ضــروری اســت )27(. امــروزه پیشــرفت‌هایی 
ــه  اطلاعــات و ارتباطــات به‌وقــوع پیوســته اســت، بیــش از همــه ب
بهبــود آمــوزش و یادگیــری دانش‌آمــوزان بــا نیازهــای آموزشــی ویــژه 
انجامیــده اســت )28(. اصطــاح فنــاوری اطلاعــات و ارتباطــات، 
به‌منظــور  کــه  دارد  اشــاره  فناوری‌هایــی  از  وســیعی  گســتره  بــه 
برقــراری ارتبــاط انســان‌ها بــا یکدیگــر و تبــادل اطلاعــات بیــن آنهــا 
کــه ایــن فنــاوری در حــال ایجــاد  م اســت 

ّ
بــه‌کار مــی‌رود )29(. مســل

کل نظــام آمــوزش و پــرورش اســت.  تغییــر شــکل و دگرگون‌ســازی 
آمــده در نتیجــه ظهــور فنــاوری  چنانکــه ایــن تغییــرات به‌وجــود 
ســازگارانه  توان‌بخشــی،  ابزارهــای  تمــام  ارتباطــات،  و  اطلاعــات 
گرفتــه  بــر  در  را  خــاص  کم‌توانی‌هــای  بــا  افــراد  بــرای  کمکــی  و 
کاربــرد رایانــه و نیــز حمایــت از تســهیلات  کــه  اســت. به‌گونــه‌ای 
در  مهــارت  و  تدریــس  کیفیــت  ارتقــای  ســبب  آن،  بــه  دسترســی 
کــه بــا دانش‌آمــوزان بــا نیازهــای ویــژه ســروکار  معلمانــی می‌شــود 
ــا آســیب بینایــی دسترســی بــه  دارنــد )30(. بــرای دانــش آمــوزان ب
مــواد چاپــی، هماهنگــی معلمــان، ارائــه خدمــات مــداوم، آمــوزش 
ــا از  مســتقیم و خدمــات مشــاوره و روان‌شــناختی ضــروری اســت ت
ــک  کم ــای  ــوادآموزی، ابزاره ــه س ــته ب ــای وابس ــرفت مهارت‌ه پیش
گاهــی یابنــد و بتواننــد  آ آموزشــی، ابزارهــا یــا فناوری‌هــای جدیــد 
حمایــت  مــورد  و  دهنــد  تعمیــم  را  آموخته‌شــده  مهارت‌هــای 
ــه افــراد  ک کمکــی  ــد )31(. برخــی از فناوری‌هــای  گیرن دیگــران قــرار 
فنــاوری   : از عبارت‌انــد  می‌برنــد  بهــره  آنهــا  از  بینایــی  آســیب  بــا 
دســتی،  ذره‌بین‌هــای  بزرگ‌شــده،  متــن  خوانــدن،  بــرای  کمکــی 
کتاب‌هــای  بریــل،  برچســب‌زن  بریل‌خــوان،  تصویــری،  ذره‌بیــن 
صوتــی، متــن دیجیتــال، ابــزار نوشــتن، مقالــه تطبیقــی، لــوح و قلــم، 
ــا دوربیــن  دســتگاه ضبــط دیجیتــال دســتی، بزرگنمایــی ویدئویــی ی
مــدار بســته، واژه‌پــرداز بــا نرم‌افــزار تخصصــی، واژه‌پــرداز بــا صفحــه 
نمایــش بریــل قابــل ارتقــا، خطــوط دســتی و برقــی، یادداشــت‌نویس 
بـریـــــــل، برجـــسته‌ســــــاز بریــل، چـــرتــکـــــه، دســــت‌سازه‌های لمســی، 

1.	Integrated, Multi-theoretical Approach to Learning
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ماشــین  الکترونیکــی،  و  دســتی  بریل‌نویــس  بریــل،  مکعب‌هــای 
حســاب‌های انطباقــی، ابزارهــای اندازه‌گیــری انطباقــی، قطعــات 
کاغــذ انطباقــی  زمــان انطباقــی، تشــخیص‌دهنده پــول ســخن‌گو، 
لمســی،  یــا  تقویت‌شــده  بصــری  گرافیــک  لمســی،  گرافیــک  و 
مدل‌هــا و اشــیای ســه بعــدی، ابزارهــای اندازه‌گیــری چــاپ بــزرگ 
لمســی بــا بریــل، دســتگاه محاســبه دســتی، ســخت‌افزار انطباقــی، 
قابلیــت دسترســی بــه سیســتم عامــل، نرم‌افــزار تخصصــی قابلیــت 
الکترونیکــی  وســایل  ســخن‌گو،  قطب‌نمــای  عصــا،  دسترســی، 
تخصصــی،  مــواد  مــواد،  و  بافت‌هــا  ردیــاب1،  دســتگاه‌های   ، ســفر
ابزارهــای ســازگار بــرای تربیــت بدنــی )15(. هنــگام اســتفاده از بســته 
کمکــی، وســایل،  یادگیــری، یادگیــری می‌توانــد از طریــق فناوری‌هــای 

تجهیــزات، محتوا‌هــا، فرایندهــا و ... انجــام شــود.
براسـاس سیاسـت‌های جدید وزارت آموزش و پرورش که مبتنی 
بـر سـند تحـول بنیادیـن آمـوزش و پـرورش و همچنیـن برنامـه درسـی 
ملی اسـت، تولید بسـته‌های یادگیری به‌جای کتاب درسـی سرلوحه 
کار ایـن وزارتخانـه قـرار گرفتـه اسـت و ایـن بسـته‌ها می‌تواننـد باعـث 
پیشـرفت تحصیلـی و افزایـش یادگیـری دانش‌آمـوزان، به‌خصـوص 
تولیـد  بینایـی شـوند. در بخـش »سیاسـت‌های  آسـیب  بـا  کـودکان 
کـه یکـی از  مـواد و رسـانه‌های یادگیـری« برنامـه درسـی ملـی )32(، 
مهم‌تریـن و مرتبط‌تریـن بخـش آن بـا موضـوع بسـته یادگیـری اسـت، 
در  یادگیـری  بسـته  تولیـد  و  طراحـی  تهیـه،  سیاسـت‌های  می‌تـوان 
کـرد. در طراحـی و تولیـد مـواد و  نظـام آمـوزش و پـرورش را ملاحظـه 
رسـانه‌های یادگیـری و در راسـتای تحقـق رویکـرد برنامـه درسـی ملی، 
اسـتانداردهای  تعییـن  از:  عبارت‌انـد  کیـد  تأ مـورد  سیاسـت‌های 
از  بهره‌گیـری  یادگیـری،  منابـع  و  کـز  مرا رسـانه‌ها،  و  مـواد  بـرای  ملـی 
فناوری‌هـای نویـن آموزشـی بـا رویکـرد حـل مسـئله در تولیـد مـواد و 
کـز و منابـع یادگیـری داخل  رسـانه‌های یادگیـری، توسـعه و تقویـت مرا
و خـارج از مدرسـه، تولیـد و توزیـع مـواد و منابـع یادگیـری متناسـب بـا 
کشـور بـرای تحقـق  توانمندی‌هـا و ظرفیت‌هـای مناطـق و مـدارس 
عدالت تربیتی، تولید محتوای الکترونیکی چندرسانه‌ای متناسب با 
کیـد بر  نیـاز معلمـان و دانش‌آمـوزان و اسـتفاده هوشـمندانه از آنهـا، تأ
سیاسـت برنامه‌محوری و تولید بسـته‌های آموزشـی و توانمندسـازی 
مدرسـه بـرای ایفـای نقـش اصلی و محوری در نیـل به وضع مطلوب 
کـز و منابـع  در تولیـد و بهره‌بـرداری از مـواد و رسـانه‌های یادگیـری، مرا

متنـوع یادگیـری.
آمـوزش و پـرورش اســــتثنایی  بـا مـــلاحـــــظه اســـــــــناد سـازمان 
تربیـت  و  تعـــلیم  بـر فلسـفه  کـم  کشـور )2(، هفـت اصـل نظـری حا

توسـعه  اول:  اصـل   : از عبارت‌انـد  ویـژه  نیازهـای  بـا  دانش‌آمـوزان 
سـوم:  اصـل  فـردی،  تفاوت‌پذیری‌هـای  دوم:  اصـل  مبنـا،  انسـان 
و  تلفیقـی  رویکـرد  توسـعه  چهـارم:  اصـل  مناسب‌سـازی،  و  تطابـق 
توسـعه  ششـم:  اصـل  توانمند‌سـازی،  پنجـم:  اصـل  گیرسـازی،  فرا
فرصت‌آفرینـی، اصـل هفتـم: تعادل‌سـازی و ایجـاد عدالـت. بسـته 
اساسـی  نقـش  اصـول  ایـن  همـه  تحقـق  در  می‌توانـد  یادگیـری 
ایـن  از سیاسـت‌های  یکـی  آنکـه  بـه  توجـه  بـا  کنـد. همچنیـن  ایفـا 
سـازمان، چرخش‌هـای تحول‌آفریـن بـر مبنای سـند تحـول بنیادین 
آمـوزش و پـرورش اسـت؛ لـذا بسـته یادگیـری در ایـن زمینه‌هـا نیـز 
بـه راهـکار 1-1- د  بـا توجـه  نقـش محـوری دارد. سـازمان مذکـور 
سـند تحـول بنیادیـن )بهره‌گیـری از تجهیـزات و فناوری‌هـای نویـن 
بسـته‌های  تولیـد  برنامـه  اهـداف(،  راسـتای  در  تربیتـی  و  آموزشـی 
یادگیـری و توان‌بخشـی نوآمـوزان و دانش‌آمـوزان بـا نیازهـای ویـژه 
گرفتـه  یادگیـری مبتنـی بـر برنامـه درسـی ملـی را بـرای خـود در نظـر 

اسـت.
آنچـه در نتایـج پژوهش‌های مختلف در بخش پیشـینه پژوهش 

مشـاهده شـد این اسـت که )9 و 33 تا 43(:
آموزشـی« صـورت  زمینـه »بسـته  پژوهش‌هایـی در  کنـون  تا  )1
گرفتـه اسـت، امـا به‌طـور ویـژه در زمینـه »بسـته یادگیـری« پژوهشـی 
مربـوط  بینایـی  دیـده  آسـیب  دانش‌آمـوزان  بـه  خـاص  به‌طـور  کـه 

شـود، انجـام نشـده اسـت.
بـر  آموزشـی  انجام‌شـده در زمینـه بسـته  کثـر پژوهش‌هـای  ا  )2
روی دانش‌آمـوزان و دانشـجویان عـادی اجـرا شـده اسـت و بیشـتر 
یادگیـری،  نظیـر  متغیرهایـی  روی  بـر  را  آموزشـی  بسـته  تأثیـر  آنهـا 
تحصیلـی،  سـرزندگی  تحصیلـی،  عملکـرد  و  پیشـرفت  یـادداری، 
مشـارکت  شـناختی،  مهارت‌هـای  تحصیلـی،  پیشـرفت  انگیـزه 
دانش‌آمـوزان، جـو روانـی- عاطفـی و ... مورد ارزیابـی قرار داده‌اند.
آموزشـی الگویـی  3( پژوهش‌هـای انجام‌شـده در مـورد بسـته 
بـا  )به‌خصـوص  ویـژه  نیازهـای  بـا  دانش‌آمـوزان  یادگیـری  بـرای 

نکرده‌انـد. ارئـه  بینایـی(  آسـیب 
کثـر قریـب بـه اتفـاق پژوهش‌هـای انجام‌شـده در رابطـه بـا  4( ا
کرده  بسـته آموزشـی از روش‌هـای پژوهـش نیمه‌آزمایشـی اسـتفاده 
و فقـط بـه تأثیـر بسـته آموزشـی بـر متغیرهایـی می‌پردازنـد و تعـداد 
طراحـی  بـرای  آمیختـه  روش  بـا  انجام‌شـده  پژوهش‌هـای  اندکـی 
کـه به‌جـز یـک مـورد بـا عنـوان »طراحـی  الگـو انجـام شـده اسـت، 
الگـوی آموزشـی اسـتفاده از تلفـن همـراه و تأثیـر آن بـر میـزان انگیـزه 
در  نابینـا  دانش‌آمـوزان  مشـارکت  و  یادگیـری  تحصیلـی،  پیشـرفت 

1.	The Global Positioning System(GPS)
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درس زبـان انگلیسـی« )9(، دانش‌آمـوزان بـا آسـیب بینایـی مد نظر 
نگرفته‌انـد. قـرار 

در ایـن پژوهـش سـعی شـد تـا بـا توجـه بـه شـکاف موجـود در 
بـرای  الگویـی  بـه طراحـی  نیـاز  و  زمینـه  ایـن  در  پژوهشـی  پیشـینه 
و  ارائـه  الگویـی  بینایـی،  آسـیب  بـا  دانش‌آمـوزان  یادگیـری  بسـته 
بسـته  کاربـرد  و  تولیـد  تهیـه،  طراحـی،  نحـوه  تـا  شـود  اعتباریابـی 
لـذا  کنـد؛  تسـهیل  را  دانش‌آمـوزان  ایـن  یادگیـری  بـرای  یادگیـری 
ایـن پژوهـش درصـدد طراحـی و اعتباریابـی الگـوی بسـته یادگیـری 
مبتنـی بـر رویکـرد تلفیقـی بـرای دانش‌آمـوزان با آسـیب بینایی دوره 
اول ابتدایـی و حـل ایـن مسـئله بـود. بنابرایـن پژوهـش حاضـر بـه 

می‌دهـد: پاسـخ  زیـر  پرسـش‌های 
تجربـی  علـوم  درس  یادگیـری  بسـته  مؤلفه‌هـای  و  عناصـر   )1
دوره اول ابتدایـی بـرای دانش‌آمـوزان بـا آسـیب بینایـی کدام‌انـد؟
دوره  تجربـی  علـوم  درس  یادگیـری  بسـته  مفهومـی  الگـوی   )2
کـدام‌ اسـت؟ بینایـی  آسـیب  بـا  بـرای دانش‌آمـوزان  ابتدایـی  اول 
3( الگـوی رونـدی بسـته یادگیری درس علـوم تجربی دوره اول 

ابتدایـی بـرای دانش‌آمـوزان با آسـیب بینایی کدام‌ اسـت؟
4( آیـا الگوهـای مفهومـی و رونـدی بسـته یادگیـری درس علـوم 
تجربـی دوره اول ابتدایـی بـرای دانش‌آمـوزان بـا آسـیب بینایـی از 

اعتبـار درونـی برخوردارنـد؟

روش

کاربـردی و هـدف از انجـام  ایـن پژوهـش از نظـر هـدف از نـوع 
آن »طراحـی و اعتباریابـی الگـوی بسـته یادگیـری مبتنـی بـر رویکـرد 
تلفیقـی بـرای دانش‌آمـوزان بـا آسـیب بینایـی دوره اول ابتدایـی در 
درس علـوم تجربـی« بـود. در ایـن پژوهـش بـا عنایـت بـه آنکـه در 
ابتدا الگوی مفهومی و سـپس الگوی روندی مربوطه طراحی شـده 
کیفـی1 اسـتفاده  از روش پژوهـش  بنابرایـن در مرحلـه اول  اسـت، 
کردیـم. از طرفـی بـرای تأییـد و اعتباریابـی ایـن الگوهـا بـه داده‌های 
کمـی نیـاز داشـتیم، درنتیجـه در مرحلـه دوم از پژوهـش کمّـی2 بهـره 
بردیـم؛ لـذا روش انجـام این پژوهش، روش ترکیبی )آمیخته(3 بود. 
همچنیـن از بیـن انـواع طرح‌هـای پژوهـش آمیختـه )مثلث‌سـازی4، 
كتشـافی اسـتفاده شـد.  كتشـافی7(، از طـرح ا تودرتـو5، تبیینـی6 و ا
كـه نتایـج روش  كتشـافی دومرحلـه‌ای ایـن اسـت  هـدف از طـرح ا
كـرده و  كمـک  گسـترش پژوهـش  كیفـی( می‌توانـد بـه رشـد و  اول )

كمّـی(، نقـش اطلاع‌دهنـده داشـته باشـد.  یـا بـرای دومیـن روش )
كـه ایـن روش اغلـب به‌صـورت كیفـی آغـاز می‌شـود، به‌طـور  از آنجا
كتشـاف پدیده‌هـا مناسـب اسـت. به‌ویـژه ایـن طرح  معمـول بـرای ا
كـه پژوهش‌گر نیازمند گسـترش و توسـعه نظریه،  زمانـی مفیـد اسـت 
آزمایـش و یـا بررسـی ابـزار باشـد. از آنجاییك‌ـه طرح به‌صـورت كیفی 
 .)44( اسـت  كیفـی  داده‌هـای  بـر  بیشـتری  كیـد  تأ می‌شـود،  آغـاز 
کشـورمان و  کنـون در  آنکـه چنیـن الگویـی تا از طرفـی بـا توجـه بـه 
کتشـافی  کشـورهای دیگر اسـتخراج و ارائه نشـده بود؛ لذا از طرح ا
کیفـی  داده‌هـای  ابتـدا  طـرح  ایـن  در  کردیـم.  اسـتفاده  متوالـی8 
بـه  توجـه  بـا  شـد.  تحلیـل  و  جمـع‌آوری  کمّـی  داده‌هـای  سـپس  و 
آنکـه نظریـه، مـدل و یـا الگویـی در زمینـه مـورد پژوهـش مـا وجـود 
نداشـت و می‌خواسـتیم از طریـق مطالعـه اسـناد و انجـام مصاحبـه 
کیفـی از روش  بـه الگویـی دسـت یابیـم، به‌منظـور تحلیـل محتـوای 
از  کـه  اسـتقرایی  رویکـرد  از  اسـتفاده  کردیـم.  اسـتفاده  اسـتقرایی9 
آن بـا عنـوان تحلیـل محتـوای متعـارف هـم نـام بـرده شـده اسـت، 
بیشـتر زمانـی ضـرورت پیـدا می‌کنـد کـه اطلاعات کافـی درباره یک 
پدیـده وجـود نـدارد و پژوهش‌گـر می‌خواهـد دانـش زمینـه‌ای لازم 
ایـن شـیوه تحلیـل محتـوا بیشـتر  کنـد.  ایـن خصـوص فراهـم  را در 
یـک  پیرامـون  دقیـق  توصیفـی  ارائـه  و  اطلاعـات  تقلیـل  به‌دنبـال 
بـه  کمـک  اسـتقرایی،  پژوهـش  هـدف  اینجـا  در  اسـت.  موضـوع 
پدید‌آمـدن یافته‌هـای پژوهـش از طریـق توجـه به مضامین مسـلط 

و متـداول در داده‌هـا اسـت )45(.
مرحلـه اول پژوهـش از نـوع كیفـی بـود. در این بخـش ابتدا یک 
یادگیـری  بسـته  نظـری  مبانـی  از  اسـتقرایی  كیفـی  تحلیـل محتـوای 
درس علوم تجربی دوره اول ابتدایی برای دانش‌آموزان با آسیب 
بینایـی به‌عمـل آمـد و مؤلفه‌هـای بسـته یادگیری مربوطه اسـتخراج 
کیفـی  شـدند. بـرای ایـن منظـور ابتـدا بـه سـازمان‌دهی داده‌هـای 
کـه در  )حاصـل از مطالعـه اسـناد و انجـام مصاحبه‌هـا( پرداختیـم 
کُدگـذاری آزاد، تعییـن طبقه‌هـا و زیرطبقه‌هـا و اسـتخراج معانـی  آن 
حاصـل  طبقه‌هـای  طبقه‌هـا،  تقلیـل  بـرای  سـپس  گرفـت.  صـورت 
عمـل  بتوانیـم  تـا  کردیـم  دسـته‌بندی  کلی‌تـری  طبقه‌هـای  در  را 
کسـب معنـا و توصیـف مربوطـه را به‌درسـتی انجـام دهیـم. سـپس 
کمـک روش اسـتقرایی انجـام شـد. آنـگاه  تحلیـل محتـوای آنهـا بـه 
بسـته  فرعـی  و  اصلـی  مؤلفه‌هـای  ابتـدا  حاصـل،  نتایـج  براسـاس 
یادگیـری، اسـتخراج و سـپس الگوهـای اولیـه )مفهومـی و رونـدی( 

6.	Explanatory
7.	Exploratory
8.	Sequential Exploratory
9.	Inductive Method

1.	Qualitative Research
2.	Quantitative Research
3.	Mixed Method Research
4.	Triangulation
5.	Embedded
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ترسـیم شـدند. الگوهـای اولیـه در اختیـار اسـاتید راهنمـا و مشـاور و 
گرفـت  آمـوزش ویـژه قـرار  متخصصـان حـوزه تكنولـوژی آموزشـی و 
و اصلاحـات مـورد نیـاز اعمـال شـد. سـپس پرسشـنامه اعتباریابـی 
سـایر  اختیـار  در   ، اعتبـار تأییـد  از  پـس  و  طراحـی  الگوهـا،  درونـی 
گرفـت. در حقیقـت پـس از یـک مرحلـه اجـرای  متخصصـان قـرار 

كیفـی به‌منظـور به‌دسـت‌آوردن مؤلفه‌هـای الگوهـا و ترسـیم  روش 
كمّـی بـرای نظرسـنجی الگوهـای مفهومـی و رونـدی از  آنهـا، روش 
کارشناسـان، معلمـان و اعضـای هیئـت علمـی، اجـرا  متخصصـان، 
آن اصلاحاتـی در الگوهـا صـورت  از  بـه نتایـج حاصـل  بـا توجـه  و 

گرفـت. شـکل )1( مراحـل انجـام ایـن پژوهـش را نشـان می‌دهـد.

کتشافی متوالی پژوهش )46( شکل 1( طرح ا

كـه از آن محتوای  در بخـش كیفـی جامعـه آمـاری، جامعه‌ای بود 
مؤلفه‌هـای  طبقه‌بنـدی  و  كیفـی  محتـوای  تحلیـل  بـرای  نظـر  مـورد 
تجربـی  علـوم  درس  یادگیـری  بسـته  رونـدی  و  مفهومـی  الگوهـای 
اسـتفاده  بینایـی  آسـیب  بـا  دانش‌آمـوزان  بـرای  ابتدایـی  اول  دوره 
کتـاب،  )مقالـه،  اسـناد  کلیـه  شـامل  پژوهـش  ایـن  جامعـه  شـد. 
بسـته  بـا  مرتبـط   )... و  سـایت  سـند،  رسـاله،  پایان‌نامـه،  پژوهـش، 
یادگیـری درس علـوم تجربـی دوره اول ابتدایـی بـرای دانش‌آمـوزان 
آسـیب بینایـی )داخلـی و خارجـی( در سـطح ملـی و بین‌المللـی  بـا 
کلیـه  همچنیـن  و  م(   2022(1401 سـال  تـا  م(   2010(1389 سـال  از 

پـرورش  و  آمـوزش  آموزشـی  و  درسـی  )برنامه‌ریـزی  متخصصـان 
کارشناسان  اسـتثنایی، موضوعی، تکنولوژی آموزشـی، معلمان ویژه، 

بـود. و اعضـای هیئـت علمـی دانشـگاه(  بینایـی  آسـیب  حـوزه 
بـرای جسـتجوی اسـناد از روش مـرور نظام‌منـد1 اسـتفاده شـد 
کلیـه اسـناد مرتبـط بـا بسـته یادگیـری درس علـوم  و در ایـن رابطـه 
بینایـی  آسـیب  بـا  دانش‌آمـوزان  بـرای  ابتدایـی  اول  دوره  تجربـی 
و  کتاب‌هـا  رسـاله‌ها،  پایان‌نامه‌هـا،  شـامل  خارجـی(،  و  )داخلـی 
مقاله‌های فارسـی و لاتین، در سـطح ملی و بین‌المللی، با اسـتفاده 

گـردآوری شـدند. کلیـدی جـداول )1 و 2(  از واژه‌هـای 

1.	Systematic Review

کلیدی در جستجوی نظام‌مند پایگاه‌های داده فارسی کلمات  جدول 1( 

مخاطبفعالیتعنوان
یایایا

منابع
مواد
بسته
ابزار

وسایل
کیت

یادگیریو
تدریس
آموزشی

تدریس- یادگیری

و
دوره ابتدایی                -           مستقل
کلاسی خود یادگیری               -           

معلم/ تسهیل‌گر          -           والدین
کم‌بینا آسیب بینایی        -         نابینا         -        

علوم
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بـرای جسـتجو و انتخـاب اسـناد )فارسـی و لاتیـن( و نیـز عـدم 
انتخاب برخی از آنها، معیارهایی برای ورود و خروج این اسناد به 

فراینـد پژوهـش مشـخص شـد تـا هنـگام جسـتجو مسـیر مشـخصی 
بـرای گزینـش آنهـا وجـود داشـته باشـد )جـدول 3(.

کلیدی در جستجوی نظام‌مند پایگاه‌های داده انگلیسی کلمات  جدول 2( 

AudienceActivitySubject
OrOrOr

primary school
Independent
Self- learning

Classroom
Teacher/ Facilitator

Parents
Visual impairment

Blind
Low vision

Science

And

Learning
Teaching

Educational/ instructional
Teaching- learning

And

Resources
Materials
Package

Tools
Equipment

Kit

جدول 3( معیارهای داخل‌شدن اسناد به روند مرور نظام‌مند یا خارج‌شدن اسناد از این روند

معیارهای خارج‌شدن اسنادمعیارهای داخل‌شدن اسناد

کیت  و  وسایل   ، ابزار منابع،  مواد،  یادگیری،  بسته  آموزشی،  بسته   ■
کلاسی تدریس، یادگیری، آموزشی، خودیادگیری و 

کیت  و  وسایل   ، ابزار منابع،  مواد،  یادگیری،  بسته  آموزشی،  بسته   ■
مربوط به دانش‌آموزان دوره اول ابتدایی با آسیب بینایی

■ چاپ‌شده در فصلنامه‌های علمی-پژوهشی داوری‌شده، رساله‌های 
کارشناسی ارشـــــد، مـــــجله‌های علمی-ترویجی،  دکتری، پایان‌نامه‌های 

کتاب‌ها و سایت‌ها اســــناد سازمانی، 
■ اسناد فارسی در فواصل زمانی 1389 تا 1401

■ اسناد لاتین در فواصل زمانی 2010 تا 2022	

 ، ■ اسناد غیر مرتبط با بسته آموزشی، بسته یادگیری، مواد، منابع، ابزار
کیت تدریس، یادگیری و آموزشی وسایل و 

گزارش‌ها و سرمقاله‌ها ■ روزنامه‌ها، مجله‌های عمومی، 
■ اسناد فارسی منتشرشده قبل از سال 1389

■ اسناد لاتین منتشرشده  قبل از سال 2010
■ اسناد با زبان‌های غیر فارسی و انگلیسی

پایگاه‌هـای  در  جسـتجو  عملیـات   3 تـا   1 جـداول  بـه  توجـه  بـا 
دایرکـت4،  سـاینس  اریـک3،  پروکوئسـت2،  اسـکوپوس1،  داده 
ک8 و جهاد دانشـگاهی9 و  وایلـی5، نورمگـز6، مـگ ایـران7، ایـران دا
کتابخانه‌هـای مرکـزی دانشـگاه‌های علامـه طباطبایـی، تربیـت  نیـز 
صـورت  کشـور  اسـتثنایی  پـرورش  و  آمـوزش  سـازمان  و  مـدرس 
بـه  تـا رسـیدن  فراینـد جسـتجو  اسـناد،  اولیـه  بـا مطالعـه  پذیرفـت. 
در  اسـناد  جسـتجوی  عملیـات  یافـت.  ادامـه  نظـری«  »اشـباع 

در  اسـناد  کلیـه  جسـتجوی  اول  مرحلـه  شـد.  انجـام  مرحلـه  دو 
بهمن‌مـاه سـال 1400 و جسـتجوی مجـدد اسـناد در مرحلـه دوم، 
در بهمن‌مـاه سـال 1401 بـرای دسـت‌یابی بـه اسـناد جدیـد صورت 
از  پـس  مرحلـه  دو  هـر  در  شـدند.  به‌روزرسـانی  اسـناد‌  و  گرفـت 
دسـت‌یابی بـه اسـناد، فراینـد مطالعـه و تطبیـق اسـناد بـا معیارهـای 
اسـناد  بـا معیارهـای ورود  کـه  اسـنادی  و  انجـام شـد  جـدول )3( 
بـه فراینـد پژوهـش منطبـق نبودنـد از فراینـد پژوهش خارج شـدند. 

6.	Noormags
7.	Magiran
8.	Irandoc
9.	https://www.sid.ir/

1.	Scopus
2.	ProQuest
3.	Eric
4.	Science Direct
5.	Wiley online library
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در مرحلـه آخـر بررسـی و مطالعـه اسـناد، مقاله‌هـای فارسـی و لاتیـن 
کیفـی مقالـه باتـن، اوکـس و  آمـده براسـاس فـرم ارزیابـی  به‌دسـت 
مقاله‌هایـی  و  گرفتنـد  قـرار  کیفـی  ارزیابـی  مـورد   ،)47( الکسـاندر 
کردنـد بـرای مطالعـه دقیـق بـه فراینـد  کسـب  کـه امتیـاز مناسـب را 
کـه امتیـاز لازم را کسـب نکردنـد  پژوهـش وارد شـدند و مقاله‌هایـی 
گذاشـته شـدند. براسـاس فهرسـت وارسـی  کنـار  از فراینـد پژوهـش 
بـه  مربـوط  مقاله‌هـای  در  امتیـاز  کثـر  حدا مقاله‌هـا،  کیفـی  بررسـی 
کیفـی: 80 امتیـاز  ؛ روش پژوهـش  کمّـی: 58 امتیـاز روش پژوهـش 
بـه  بـا توجـه  امتیـاز اسـت.  آمیختـه )ترکیبـی(: 90  و روش پژوهـش 
مقاله‌هایـی  لـذا  اسـت؛   76 عـدد  امتیـاز  سـه  ایـن  میانگیـن  آنکـه 
کـه حداقـل 40 امتیـاز )یعنـی بیـش از 50 درصـد مقـدار میانگیـن( 
کردنـد بـه فراینـد پژوهـش وارد شـدند و مابقـی مقاله‌هـا  کسـب  را 
کنار گذاشـته شـدند. در نهایت پس از دو مرحله جسـتجوی اسـناد 
بـا  اسـناد  تطبیـق  و  مطالعـه  مرحلـه  دو  نظام‌منـد،  مـرور  روش  بـه 
معیارهـای ورود و خـروج اسـناد بـه فراینـد پژوهش براسـاس جدول 
فهرسـت  براسـاس  لاتیـن  و  فارسـی  مقاله‌هـای  امتیاز‌دهـی  و   )  3(
کیفی مقاله‌ها، اسـناد  وارسـی باتن، اوکس و الکسـاندر برای ارزیابی 
کـه شـامل 2 پایان‌نامـه  نهایـی بـرای مطالعـه عمیـق حاصـل شـدند 
فارسـی، 7 پایان‌نامـه لاتیـن، 5 رسـاله فارسـی، 13 رسـاله لاتیـن، 15 
کتـاب فارسـی، 28 کتـاب لاتیـن، 10 مقالـه فارسـی و 37 مقالـه لاتین 
بودند و در مجموع 117 سـند را شـامل شـدند. همراه با سـندکاوی، 
آمـوزش  آموزشـی  و  )برنامه‌ریـزی درسـی  از متخصصـان  نفـر  بـا 17 
و پـرورش اسـتثنایی، موضوعـی، تکنولـوژی آموزشـی، معلمـان ویـژه، 
کارشناسـان حـوزه آسـیب بینایـی و اعضای هیات علمی دانشـگاه( 

انجـام شـد. نیمه‌سـاختاریافته مصاحبـه  بـه روش 
جامعـه آمـاری به‌منظـور نظرسـنجی از متخصصـان و اعتباریابی 
 150 شـامل  کیفـی،  بخـش  در  آمـده  به‌دسـت  الگوهـای  درونـی 
آموزشـی  کارشناسـان )برنامه‌ریـزی درسـی و  نفـر از متخصصـان و 
آموزشـی،  تکنولـوژی  موضوعـی،  اسـتثنایی،  پـرورش  و  آمـوزش 
اعضـای  و  بینایـی  آسـیب  حـوزه  کارشناسـان  ویـژه،  معلمـان 
کـه نمونه‌گیـری به‌صـورت هدفمنـد  هیئـت علمـی دانشـگاه( بـود 
گرفـت. پـس از تهیـه و تدویـن مؤلفه‌هـای بسـته یادگیـری  صـورت 
مؤلفه‌هـا،  ایـن  بـرای  رونـدی  و  مفهومـی  الگوهـای  طراحـی  و 
بازپاسـخ  و  بسته‌پاسـخ  پرسـش‌های  از  متشـکل  پرسشـنامه‌ای 
کـه اهـداف و محتـوای  توسـط پژوهش‌گـر سـاخته شـد به‌گونـه‌ای 
شـد  تالش  مـی‌داد.  پوشـش  کامـل  به‌طـور  را  پژوهـش  موضـوع 
کـه نمونه کاملی  پرسـش‌های پرسشـنامه به‌گونـه‌ای طراحی شـوند 

پرسشـنامه  ایـن  باشـند.  پژوهـش  مـورد  موضـوع  هدف‌هـای  از 
کـه در آن بـا اسـتفاده از طیـف  شـامل 15 پرسـش بسته‌پاسـخ بـود 
کـم( تـا 5 )خیلـی زیـاد( نمره‌گـذاری شـد.  لیکـرت از نمـره 1 )خیلـی 
کـه  همچنیـن در پرسشـنامه یـک پرسـش بازپاسـخ وجـود داشـت 
کننـد.  پاسـخ‌دهندگان نظـرات اصلاحـی خـود را براسـاس آن ارائـه 
 ، پـس از تأییـد پرسشـنامه توسـط اسـاتید محتـرم راهنمـا و مشـاور
پایایـی ایـن پرسشـنامه توسـط آزمـون آلفای کرونباخ بررسـی شـد و 

بـود. کلـی پرسشـنامه 0/96  پایایـی 
بـرای جمـع‌آوری داده‌هـا، از روش برخط )آنلاین( و با بهره‌گیری 
پرسشـنامه  منظـور  ایـن  بـرای  شـد.  اسـتفاده  اینترنتـی  امکانـات  از 
محقق‌سـاخته بـا اسـتفاده از گوگل‌فـرم1، طراحـی و سـپس لینـک آن 
از طریـق شـبکه‌های مجـازی و پسـت الکترونیکـی بـرای 150 نفـر از 
متخصصـان و کارشناسـان ارسـال شـد کـه از ایـن تعـداد، 42 نفـر به 

پرسشـنامه پاسـخ دادنـد.
ملاحظه‌هـای اخلاقـی: در پژوهـش حاضـر سـعی شـده اسـت 
هنـگام  همچنیـن  شـود.  مستندسـازی  استفاده‌شـده  منابـع  کلیـه 
کارشناسـان و معلمـان بـا کسـب  مصاحبـه بـا اسـاتید، متخصصـان، 
آنهـا نسـبت بـه ضبـط مصاحبـه اقـدام شـد و از ذکـر نـام  اجـازه از 
شـده  خـودداری  نظرسـنجی  و  مصاحبـه‌  در  شـرکت‌کننده  افـراد 

اسـت.

یافــته‌هـا

کـه قباًل بیـان شـد در ایـن پژوهـش 4 پرسـش مطـرح  همانگونـه 
کـه در ایـن قسـمت بـه پاسـخ هر یـک از پرسـش‌های پژوهش  شـد 

پرداختـه می‌شـود.

پرسـش اول پژوهـش: عناصـر و مؤلفه‌هـای بسـته یادگیـری 
بـا  بـرای دانش‌آمـوزان  ابتدایـی  درس علـوم تجربـی دوره اول 

کدام‌انـد؟ بینایـی  آسـیب 

بـرای پاسـخ‌گویی بـه پرسـش اول پژوهـش، اسـناد نهایی شـامل 
بـا  مصاحبـه  پیاده‌سازی‌شـده  متـن  همـراه  بـه  مکتـوب  سـند   117
آمـوزش  آموزشـی  و  درسـی  )برنامه‌ریـزی  متخصصـان  از  نفـر   17
معلمـان  آموزشـی،  تکنولـوژی  موضوعـی،  اسـتثنایی،  پـرورش  و 
اعضـای هیئـت علمـی  و  بینایـی  آسـیب  کارشناسـان حـوزه  ویـژه، 
تحلیـل،  واحدهـای  به‌عنـوان  سـند   134 مجمـوع  در  دانشـگاه(، 
گرفتنـد. بـرای بررسـی و مطالعـه اسـناد و  مـورد مطالعـه عمیـق قـرار 
نیـز متـن مصاحبه‌هـا به‌منظـور اسـتخراج مؤلفه‌هـای بسـته یادگیری 
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طراحی و اعتباریابی الگوی بسته یادگیری مبتنی بر رویکرد تلفیقی دانش‌آموزان با آسیب بینایی دوره اول ابتدایی در درس علوم تجربی

1فــروردیـن و اردیبهشت 4 0 3

سال بیست‌ و ‌چهارم، شـماره 1 ـــ پـیاپی 179 30

دانش‌آمـوزان بـا آسـیب بینایـی از روش تحلیـل محتـوای اسـتقرایی 
اسـتفاده شـد. واحـد تحلیـل محتـوا در ایـن پژوهش مضمـون1 بود. 
گـراف یـا جملـه یـا قسـمتی  در تحلیـل محتـوای مضمونـی، یـک پارا
كُـد به‌صـورت عـددی یـا  گرفتـه و یـک  آن، مـورد اسـتفاده قـرار  از 
کیفـی  متنـی بـه آن اختصـاص داده می‌شـود. پژوهشـگر در تحلیـل 
بـرای  کـه  نابـی اسـت  و  بکـر  در جسـتجوی شناسـایی مقوله‌هـای 
طراحـی الگـوی مطالعـه یـا کشـف پدیـده و خلـق دانـش تـازه از آنهـا 

کـرد. اسـتفاده خواهـد 
کُدگـذاری یـک عنصـر مشـترک بسـیاری از رویکردهـای تحلیـل 
بـرای  دقیـق  برچسـب‌های  تولیـد  شـامل  عمـل  ایـن  اسـت،  کیفـی 
کـه  ویژگی‌هـای مهـم داده‌هـای مرتبـط بـا پرسـش پژوهـش اسـت 
کاهـش  روش  یـک   

ً
صرفـا کُدگـذاری  می‌کنـد.  هدایـت  را  تحلیـل 

کُدهـا  بنابرایـن  اسـت،  تحلیلـی  فراینـد  یـک  بلکـه  نیسـت،  داده 
بـر می‌گیرنـد.  در  را  و هـم مفهومـی داده‌هـا  معنایـی  هـم خوانـش 
را  مرحلـه  ایـن  و  می‌کنـد  کُدگـذاری  را  داده  آیتـم  هـر  پژوهش‌گـر 
پایـان  بـه  مربوطـه  داده‌هـای  عصـاره  و  کُدهـا  همـه  گـردآوری  بـا 
جمع‌بنـدی  و  بررسـی  بـا   )49( هوروکـز  و  کینـگ   .)48( می‌رسـاند 
سـه  فراینـدی  مضمـون،  تحلیـل  پژوهشـگرانِ  دیگـر  تلاش‌هـای 
شـامل  کـه  داده‌انـد  ارائـه  مضمـون  تحلیـل  بـرای  را  مرحلـه‌ای 
انتخابـی، به‌منظـور  کُدگـذاری  کُدگـذاری محـوری و   ، بـاز کُدگـذاری 
کُدگـذاری فراینـد  گیـر اسـت.  یکپارچه‌سـازی از طریـق مضامیـن فرا
کـه پژوهش‌گـر مورد اسـتفاده قـرار می‌دهد.  تحلیلـی اساسـی اسـت 
از  یـا  و  داد  انجـام  دسـتی  به‌صـورت  می‌تـوان  را  کُدگـذاری  عمـل 
 ... و  اطـــلس.تی4  ان‌وی‌وو3،   ،2 مــکس‌کــــیودا  نظیـر  نرم‌افزارهایـی 
توسـعه  در  مهمـی  نقــــش  رایانـه‌ای  نرم‌افــــزارهای  کـرد.  اســــتفاده 
ایـن  در  دارنـد.  کیفـی  پژوهش‌هـای  در  مضمـون  تحلیـل  کاربـرد 
کُدگـذاری و تحلیـل مضمـون از نرم‌افـزار مکس‌کیودا  پژوهـش بـرای 
2018 اسـتفاده شـد. البتـه واضـح اسـت کـه نرم‌افـزار فقـط می‌توانـد 
و  کنـد  کمـک  پژوهشـگر  بـه  داده‌هـا  بازیابـی  و  سـازمان‌دهی  در 
این‌حـال  بـا  کنـد.  قضـاوت  داده‌هـا  دربـاره  به‌تنهایـی  نمی‌توانـد 
اسـتفاده از چنیـن نرم‌افزارهایـی پژوهشـگر را قـادر می‌سـازد به‌طـور 
از داده‌هـای  بـا مضامیـن پیچیـده و حجـم زیـادی  کارآمـد  مؤثـر و 
و  عمـق  بـه  همچنیـن  نرم‌افزارهـا  ایـن  کنـد.  کار  کُدگذاری‌شـده 
پیچیدگـی تحلیـل کمـک می‌کننـد. ممکـن اسـت مـدت زمـان مـورد 
آماده‌کـردن  و  نرم‌افزارهـا  ایـن  بـا  کار  نحـوه  بـا  آشـنایی  بـرای  نیـاز 
پژوهشـگران  برخـی  شـود  باعـث  نرم‌افـزار  بـه  ورود  بـرای  داده‌هـا 
چنیـن نرم‌افزارهایـی را بـه‌کار نبرنـد. بـا ایـن وجـود بهبود‌هـای اخیـر 

که اسـتفاده  در زمینه نرم‌افزارها و ورود داده‌ها باعث شـده اسـت 
از نرم‌افـــــزارهای تحــــلیل مــــضمون، به‌خصــــوص در پروژه‌هــــــای 
نرم‌افزار‌هـا  ایـن  زیـرا  باشـند؛  صرفـه  بـه  مقـرون  بـزرگ،  پژوهشـی 
امـکان تحلیـل داده‌هـای زیـاد و متنـوع را بـا اسـتفاده از ابزارهـای 

.)50( می‌کننـد  فراهـم  مناسـب  و  مختلـف 
ســـــند   117 )شـامل  محتـوا  تحلیـل  واحدهـای  تعــــیین  از  پـس 
کلیـه اسـناد و متن‌هـای مصاحبه‌هـا  مکتـوب و متـن 17 مصاحبـه(، 
کُدگـذاری  مرحلـه  در  شـدند.  بارگـذاری  مکس‌کیـودا  نرم‌افـزار  در 
کلیـه متـون )واحدهـای تحلیـل( وارد‌شـده بـه فراینـد پژوهـش   ، بـاز
و  کامـل  به‌طـور  نرم‌افـزار تحلیلـی مکس‌کیـودا  بارگذاری‌شـده در  و 
دقیـق مطالعـه و بازخوانـی شـدند و بـا توجـه بـه موضـوع و هـدف 
بـا  تناسـب  کـه  از متن‌هـا  گراف‌هایـی  پارا یـا  بـه جمله‌هـا  پژوهـش، 
کُدگـذاری  تـا  شـد  زده  برچسـب‌هایی  داشـتند،  پژوهـش  اهـداف 
جملـه،  عبـارت،   3200 حـدود  مجمـوع  در  رسـید.  اتمـام  بـه  بـاز 
برچسـب   ... و  الگـو   ، نمـودار جـدول،   ، تصویـر شـکل،  گـراف،  پارا
 ، کُدگـذاری بـاز کُدگـذاری شـدند. در مرحلـه بعـد، پـس از  خـورده و 
کـه از نظـر  کُدهایـی  کُدگـذاری محـوری انجـام شـد. بـه ایـن ترتیـب 
معنایـی بـه هـم نزدیـک و مرتبـط با هـم بودند در طبقه‌های مشـابه 

گرفتنـد.  قـرار 
گزینشــی  کُدگــذاری  کُدگــذاری محــوری،  کُدگــذاری بــاز و  پــس از 
کُدگــذاری انتخابــی بــا تکویــن  گرفــت. فراینــد  یــا انتخابــی انجــام 
مقوله‌هــا  مرتبط‌کــردن  شــامل  گام  ایــن  دارد.  کار  و  ســر  نظریــه 
یــا  مــدل  الگــو،  یــک  درنهایــت  و  اســت  کُدگــذاری  پارادیــم  در 
نظریــه‌ای دربــاره فراینــد مــورد مطالعــه ارائــه می‌شــود )51(. پــس 
کُدگــذاری انتخابــی، مقولــه )مؤلفه(هــای اصلــی، فرعــی و  از انجــام 
ــا آســیب  ــری دانش‌آمــوزان ب ــه بســته یادگی ــوط ب زیرمؤلفه‌هــای مرب
گام، طــی 2 جلســه نشســت  بینایــی مشــخص شــدند. پــس از ایــن 
کمــک اســتاد راهنمــا بهــره بــرده و  حضــوری از راهنمایــی، ارشــاد و 
اصلاحــات لازم بــر روی مؤلفه‌هــای اصلــی، فرعــی و زیرمؤلفه‌هــای 
نیــز  مکس‌کیــودا  تحلیلــی  نرم‌افــزار  در  و  شــد  انجــام  حاصــل 
گرفــت تــا درنهایــت نســخه اول ایــن  بازنگری‌هــای لازم صــورت 
اصلــی  مؤلفــه   10 تعــداد  اســاس  ایــن  بــر  شــد.  آمــاده  مؤلفه‌هــا 
مؤلفه‌هــای   )4( جــدول  شــد.  شناســایی  فرعــی‌  مؤلفــه   50 و 
و  »طراحــی  بــرای  استخراج‌شــده  زیرمؤلفه‌هــای  و  فرعــی  اصلــی، 
ــر رویکــرد تلفیقــی بــرای  اعتباریابــی الگــوی بســته یادگیــری مبتنــی ب
دانش‌آمــوزان بــا آســیب بینایــی دوره اول ابتدایــی در درس علــوم 

نشــان می‌دهــد. را  تجربــی« 

3.	Nvivo
4.	Atlas Ti

1.	Theme
2.	Maxqda
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جدول 4( مؤلفه‌های اصلی، فرعی و زیرمؤلفه‌های الگوی بسته یادگیری دانش‌آموزان با آسیب بینایی

زیرمؤلفه‌هامؤلفه‌های فرعیمؤلفه‌های اصلیردیف

نیازسنجی
وضعیت موجود

وضعیت مطلوب

کلی هدف 

هدف جزئیهدف

هدف رفتاری

کم‌بینا و نابینا[یادگیرنده یادگیرنده با آسیب بینایی ]

معلم عادی

نیروی انسانی
معلم ویژه

کارکنان

خانواده یا سرپرست

مدرسه

خانهمحیط

جامعه

زمینه فرهنگی

زمینه
زمینه اجتماعی

زمینه اقتصادیتحلیل1

زمینه سیاسی

منابع تدریس و یادگیری

پیاممنابع

رسانه

محتوای برخطمحتوا

محتوای غیر برخط

تصمیم‌ها

اقدام‌ها

مفاهیمتکلیف

مهارت‌ها

اطلاعات

کمکی فناوری 

فناوری اطلاعات و ارتباطات

فناوری آموزشیفناوری

فناوری انطباقی

فناوری توانمندسازی

یکپارچگی حسی2
احساس از داخل بدن، درک از طریق اندام‌های داخلی یا احشاحس درونی

احساس در مورد وضعیت بدن و حرکتحس عمقی
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زیرمؤلفه‌هامؤلفه‌های فرعیمؤلفه‌های اصلیردیف

بینایی

شنوایی

لامسهحس بیرونییکپارچگی حسی2

بویایی

چشایی

هدف، یادگیرنده، نیروی انسانی، محیط، زمینه، منابع، محتوا، تکلیف، فناوریتحلیل

کلی، جزئی و رفتاریهدف

برخط و غیر برخطمحتوا

کلامی و غیرکلامیپیام

تعاملی و غیر تعاملیرسانه

منابع و مواد تدریس و یادگیری، چند‌رسانه‌ایمواد یادگیری

طراحی برنامه درسی3
فعالیت‌های یادگیری

ارتباطات،  و  اطلاعات  فناوری  بدون  ارتباطات،  و  اطلاعات  فناوری  بر  مبتنی 
گروهی مبتنی بر فعالیت‌های هنری، انفرادی و 

دست‌سازه دانش‌آموز و معلمدست‌ورزی و آموزشی علوم

درونی و بیرونیانگیزه

کار عملی، آزمونزمان آموزش، تدریس و یادگیری، 

مدرسه، خانه و جامعهمحیط و فضای یادگیری

فناوری
چاپ، دیداری، شنیداری، دیداری - شنیداری، چندحسی، مبتنی بر رایانه، 

مبتنی بر شبکه و یکپارچه‌سازی فناوری

آموزشی و یادگیریراهبرد

کارپوشه و ارزیابی هوشمندارزشیابی خود ، ارزیابی، همتا ، ارزیابی، ارزیابی معلم، 

4
طراحی برنامه درسی 

توسعه‌یافته
مهارت‌ها

مهارت‌های تحصیلی جبرانی یا عملکردی، جهت‌گیری و حرکت، تعامل 
کارآیی  اجتماعی، زندگی مستقل، تفریحی و اوقات فراغت، آموزش شغلی، 

کمکی، خود تعیینی حسی، استفاده از فناوری 

کمکی با فناوری پایین، متوسط و بالافناوری 

غیر برخط و برخط ]هم‌زمان و غیر هم‌زمان[فناوری اطلاعات و ارتباطات

طراحی فناوری5
، سخت‌افزار و حل مسالهفناوری آموزشی نرم‌افزار

ابزارها، دستگاه‌ها، برنامه‌ها، خدمات و راهبردهافناوری انطباقی

کمک‌بینایی و استفاده از باقی‌مانده بیناییفناوری توانمندسازی

بازی و سرگرمی آموزشی چندحسیبازی و سرگرمی آموزشی

تهیه )برخط و غیربرخط:
چاپی و غیر چاپی(

تهیه اجزای بسته یادگیری براساس استانداردهای مربوطه

مدیریت پروژهتهیه و تولید6

طراحیتولید )برخط و غیر برخط:
محتوا ]برخط و غیر برخط[چاپی و غیر چاپی(

مواد آموزشی
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زیرمؤلفه‌هامؤلفه‌های فرعیمؤلفه‌های اصلیردیف

رسانه ]تعاملی و غیر تعاملی[

فناوری ]چاپ، دیداری، شنیداری، دیداری - شنیداری، مبتنی بر رایانه، مبتنی 
بر شبکه، یکپارچه‌سازی فناوری[

تولید )برخط و غیر برخط:

راهنما ]راهنمای معلم، راهنمای یادگیرنده، راهنمای والدین، راهنمای دستیار 
آموزش[

سناریوچاپی و غیر چاپی(تهیه و تولید6
تولید فنی
ارزشیابی

بازنگری و اصلاح
تکثیر
توزیع

مدرسه
انتخاب

هماهنگی
انتخاب

هماهنگیمعلم
آموزشاجرا7

نمونه‌گیری
گواه[ گروه‌بندی ]آزمایشی و 

گواه[یادگیرنده گروه‌های آزمایشی و  پیش‌آزمون ]
گروه آزمایشی آموزش 

گواه[ گروه‌های آزمایشی و  پس‌آزمون ]
درمانی

مدیریتی و اداری
تدارکاتی

اطلاعاتی
فراشناختی
تکنولوژیکی
کتابخانه‌ای

غنی‌سازییادگیرندهمدیریت و پشتیبانی8
تعامل ]یادگیرنده - معلم، یادگیرنده - یادگیرنده و یادگیرنده - محتوا[

 ، مشارکت و همکاری ]مشارکت یادگیرنده، معلم، خانواده یا سرپرست، دستیار
کارکنان مدرسه و اجتماع[ ، مددکار اجتماعی،  ، مشاور ، درمانگر مدیر

به مدرسه، بدون محدودیت، در  کلاس درس، محدود  به  دسترسی ]محدود 
طول شبانه‌روز و هفت روز هفته[

گفتگو، انجام فعالیت، مشاهده‌کردن و  درگیرسازی ]پرسش و پاسخ، بحث و 
گزارش[ ارائه 

حضور ]شناختی، تدریس، اجتماعی و عاطفی[
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زیرمؤلفه‌هامؤلفه‌های فرعیمؤلفه‌های اصلیردیف

طراحی آموزشی

اداریمعلم

) خدماتی)عادی، ویژه و دستیار

حرفه‌ای

تخصصی

طراح آموزشیمدیریت و پشتیبانی8

متخصص موضوعی

متخصص فنیکارکنان

طراح و سازنده

برنامه‌نویس

بسته یادگیری
طراحی

تولید

کارکنان و خانواده یا سرپرست[فنی  ، نرم‌افزاری ]یادگیرنده، معلم، مدیر

کارکنان و خانواده یا سرپرست[  ، سخت‌افزاری ]یادگیرنده، معلم، مدیر

کارپوشه ]سنتی و الکترونیکی[

خود- ارزشیابی

همتا- ارزشیابییادگیرنده

کمی[ ارزشیابی معلم ]عملکرد بینایی، تشخیصی، تکوینی و ترا

ارزشیابی مشارکت و تعامل ]در محیط یادگیری و در فضای یادگیری[

ارزشیابی هوشمند

معلم عادی

معلم ویژهمعلمارزشیابی9

دستیار آموزشی

مدیر

معاونانکارکنان

کارکنان اداری

اجزای برخط ]هم‌زمان و غیر هم‌زمان[بسته یادگیری

اجزای غیر برخط ]چاپی و غیر چاپی[

بازنگری و اصلاح10
فرایند تولید بسته یادگیریفرایند

اجزای بسته یادگیری تولیدشدهمحصول

بسـته  بـا  رابطـه  در  اسـت،  آمـده   )4( جـدول  در  کـه  همانطـور 
اصلـی  مؤلفـه   10 تعـداد  بینایـی  آسـیب  بـا  دانش‌آمـوزان  یادگیـری 
)شامل: تحلیل، یکپارچگی حسی، طراحی برنامه درسی و آموزشی 
علـوم، طراحـی برنامـه درسـی توسـعه‌یافته، طراحـی فنـاوری، تهیه و 
تولید، اجرا، مدیریت و پشـتیبانی، ارزشـیابی و بازنگری و اصلاح( و 

50 مؤلفـه فرعـی اسـتخراج شـد. بنابرایـن در یادگیـری دانش‌آموزان 
ذکـر  اصلـی  مؤلفـه   10 یادگیـری  بسـته  طریـق  از  بینایـی  آسـیب  بـا 
فرعـی  مؤلفه‌هـای  دارای  مؤلفه‌هـا  ایـن  و  هسـتند  تأثیرگـذار  شـده 
کـه در الگوهـای مفهومـی و رونـدی ایـن  و زیرمؤلفه‌هایـی هسـتند 

گـروه از دانش‌آمـوزان بایـد مـد نظـر قـرار بگیرنـد.
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شکل 2( مؤلفه‌های اصلی بسته یادگیری دانش‌آموزان با آسیب بینایی

پرسـش دوم پژوهش: الگوی مفهومی بسـته یادگیری درس 
علـوم تجربـی دوره اول ابتدایـی بـرای دانش‌آمـوزان بـا آسـیب 

بینایـی کدام‌ اسـت؟
پــس از اســتخراج مؤلفه‌هــای اصلــی و فرعــی و زیرمؤلفه‌هــای 
بســته یادگیــری مبتنــی بــر رویکــرد تلفیقــی دانش‌آمــوزان بــا آســیب 
بینایــی دوره اول ابتدایــی در درس علــوم تجربــی، ارتبــاط بیــن 

مفهومــی،  الگــوی  به‌صــورت  كیفــی  محتــوای  تحلیــل  در  آنهــا 
آنهــا در  گرفتــن و چینــش  طراحــی شــد )شــکل 3(. نحــوه قــرار 
كــه اهمیــت هــر یــک از عناصــر  ایــن الگــو براســاس نظمــی اســت 
را در ایــن ارتبــاط نشــان می‌دهــد و بیانگــر ارتبــاط منطقــی بیــن 
بینایــی  آســیب  بــا  دانش‌آمــوزان  یادگیــری  بســته  مؤلفه‌هــای 

ــت. اس

شکل 3( الگوی مفهومی بسته یادگیری دانش‌آموزان با آسیب بینایی
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سال بیست‌ و ‌چهارم، شـماره 1 ـــ پـیاپی 179 36

پرسـش سـوم پژوهـش: الگـوی رونـدی بسـته یادگیـری درس 
علـوم تجربـی دوره اول ابتدایـی بـرای دانش‌آمـوزان بـا آسـیب 

بینایـی کـدام‌ اسـت؟

کــه الگــوی مفهومــی بســته یادگیــری دانش‌آمــوزان  همان‌گونــه 
آســیب بینایــی )شــکل 3( نشــان می‌دهــد ایــن الگــو دارای  بــا 
ــی  ــای اصل ــن مؤلفه‌ه ــچنین ای ــت. همــــ ــلی اس ــؤلفه اصــــــ 10 مـــــــ
کــه لازم اســت در فراینــد تهیــه،  دارای 50 مؤلفــه فرعــی هســتند 

تولیــد و اســتفاده از بســته یادگیــری و نیــز در فراینــد تدریــس و 
گــروه از دانش‌آمــوزان مــد نظــر قــرار بگیــرد.  یادگیــری بــرای ایــن 
در  مؤثــر  اصلــی  مؤلفه‌هــای  مفهومــی،  الگــوی  ایــن  براســاس 
بــه  بینایــی  آســیب  بــا  دانش‌آمــوزان  تدریس-یادگیــری  فراینــد 
به‌منظــور  آنهــا  زیرمؤلفه‌هــای  کلیــه  و  فرعــی  مؤلفه‌هــای  همــراه 
تجویزی‌کــردن آنهــا در قالــب یــک الگــوی رونــدی بــه شــکل )4( 

ارائــه شــد.

شکل 4( الگوی روندی بسته یادگیری دانش‌آموزان با آسیب بینایی

بـا توجـه بـه مؤلفه‌هـای استخراج‌شـده و نیـز الگوهـای مفهومـی 
و رونـدی ارائه‌شـده بـرای دانش‌آمـوزان بـا آسـیب بینایـی مشـاهده 
گـروه از یادگیرنـدگان برخـی از عناصـر بسـیار  کـه بـرای ایـن  می‌شـود 
و  شـوند  شـناخته  به‌درسـتی  گـروه  ایـن  بایـد  ابتـدا  هسـتند.  مهـم 
ویژگی‌هـای آنهـا مـورد تجزیـه و تحلیل قرار بگیـرد. با عنایت به آنکه 
کم‌بینـا و نابینـا  گـروه دانش‌آمـوز  آسـیب بینایـی 2  دانش‌آمـوزان بـا 
ناتوانی‌هـای  دارای  آنهـا  اسـت  ممکـن  حتـی  و  می‌شـود  شـامل  را 
تفاوت‌هـای  و‌  ویژگی‌هـا  گرفتـن  نظـر  در  لـذا  باشـند؛  نیـز  دیگـری 
فـردی آنهـا از اهمیـت ویـژه‌ای برخوردار اسـت. معلمان متخصص 
در  می‌تواننـد  آموزشـی  دسـتیاران  و  بینایـی  آسـیب  زمینـه  در 
)فرهنگـی،  زمینه‌هـای  البتـه  باشـند.  سـودمند  بسـیار  حـوزه  ایـن 
کمکـی،  ( فناوری‌هـای  لازم،  سیاسـی(  و  اقتصـادی  اجتماعـی، 
آموزشـی، انطباقـی و توانمندسـازی( مـورد  اطلاعـات و ارتباطـات، 

اجتمـاع(،  و  مدرسـه  )خانـواده،  بهینـه  مشـارکت  و  همـکاری   ، نیـاز
منابـع )آموزشـی، یادگیـری، مالـی، اداری، پشـتیبانی و ...( مطلـوب 
و غیـره بایـد وجـود داشـته باشـد. لازم اسـت بدانیـم بـرای این گروه 
و  همـکاری  ابتدایـی،  اول  دوره‌  در  به‌خصـوص  دانش‌آمـوزان،  از 
کـودکان بسـیار ضـروری اسـت.  مشـارکت خانواده‌هـا و سرپرسـتان 
ایـن نیـاز زمانـی بیشـتر حس می‌شـود کـه رویکرد یادگیـری در فرایند 
و  )چــهـــره‌به‌چــهـــــره  تلفیقـی  یادگیـری  رویکـرد  تدریس-یادگیـری، 
کـه ایـن  مجـازی( باشـد؛ زیـرا شـاید بتـوان بـا اطمینـان بالایـی گفـت 
رویکـرد فقـط بـا دخالـت خانـواده و سرپرسـت دانش‌آمـوز قابلیـت 
گـروه از دانش‌آمـوزان  کـه بایـد بـرای ایـن  اجـرا دارد. نکتـه دیگـری 
مـد نظـر قـرار داده شـود، اسـتفاده از کلیـه حس‌های آنهـا در فرایند 
یکپارچـه چندحسـی  بایـد اصـل  یعنـی  یادگیـری اسـت،  و  تدریـس 

مـورد اسـتفاده قـرار داده شـود تـا یادگیـری مؤثـر اتفـاق افتـد.
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1فــروردیـن و اردیبهشت 4 0 3

پرسـش چهـارم پژوهـش: آیـا الگوهای مفهومی و روندی بسـته 
یادگیری درس علوم تجربی دوره اول ابتدایی برای دانش‌آموزان 

بـا آسـیب بینایـی از اعتبار درونی برخوردار اسـت؟
به‌طور کلی، همه پژوهشگران »مدل یا الگو« را به‌عنوان توصیفی 
از واقعیـت در نظـر می‌گیرنـد، و در ایـن سـطح از عینیت‌سـازی، تنهـا 
 کلـی اغلب درسـت، اما بـدون معنای 

ً
امـکان تولیـد گزاره‌هـای نسـبتا

گفتـه لواندوفسـکی )52(، »اعتباریابـی  عملیاتـی وجـود دارد. بنـا بـه 
کاربـرد خـود  مـدل، اثباتـی اسـت مبنـی بـر اینکـه یـک مـدل در حـوزه 
مـورد  کاربـرد  بـا  مطابـق  دقـت،  از  رضایت‌بخشـی  محـدوده  دارای 
رابینسـو  و  کـو  تا نظـر تسیوپسـیاس،  از  اسـت«. همچنیـن  مـدل  نظـر 
از فراینـد  )53(، اعتباریابـی به‌عنـوان یـک فعالیـت مهـم و بخشـی 
گرفتـه می‌شـود. رابینسـون )54(، بیـان می‌کنـد  توسـعه مـدل در نظـر 
کـه فراینـد اعتباریابـی به‌منظـور اطمینـان از اینکـه مـدل توسـعه‌یافته 
بـه انـدازه کافـی بـرای هـدف مورد نظر دقیق اسـت، انجام می‌شـود. 
مـدل،  اعتباریابـی  کـه  داشـته‌اند  اظهـار  نیـز   )55( مک‌کـی  و  ییـن 
فراینـد  مـوازات  بـه   

ً
معمـولا و  اسـت  مـدل  توسـعه  اساسـی  بخـش 

 سـاده 
ً
طراحـی مـدل انجـام می‌شـود. پیاده‌سـازی یـک مـدل نسـبتا

اسـت، امـا اطمینـان از اینکـه مدلـی مفید برای حل مسـئله در دنیای 
کـه  واقعـی اسـت، دشـوارتر اسـت. اعتباریابـی مـدل تضمیـن می‌کنـد 
یـک مـدل بـرای مسـائل پژوهشـی مشخص‌شـده در یـک سـناریوی 
ارزیابـی  از بررسـی تخصصـی مـدل، 1-  واقعـی مفیـد اسـت. هـدف 
بـرای  مـدل  در  بازنگـری   -2 و  مـدل،  نظریه‌پـردازی  فراینـد  اعتبـار 
و  ادبیـات  بررسـی  ابتـدا  در  مطالعـه،  ایـن  در   .)56( اسـت  بهبـود 
اعتباریابـی  از  و  شـد  اتخـاذ  الگـو  سـاخت  بـرای  تخصصـی  بررسـی 
درونـی به‌عنـوان ابـزاری بـرای اعتباریابـی درسـتی الگو اسـتفاده ‌شـد. 
کلیـن  ابـزار اعتباریابـی ایـن الگـو از پژوهـش مـرادی )36( و ریچـی و 
)56( گرفتـه شـد و بـرای اهـداف پژوهشـی ایـن پژوهـش اصلاحات 

لازم صـورت پذیرفـت.
به‌منظـور پاسـخ‌گویی بـه پرسـش چهـارم پژوهـش، پـس از تهیـه 
و تدویـن مؤلفه‌هـای بسـته یادگیـری و ارائـه الگوهـای مفهومـی و 

نظرسـنجی  به‌منظـور  پرسشـنامه‌ای  مؤلفه‌هـا،  ایـن  بـرای  رونـدی 
از متخصصـان تهیـه شـد. ابتـدا اعتبـار محتوایـی ایـن پرسشـنامه 
گرفـت.  قـرار  تأییـد  مـورد  مشـاور  اسـاتید  و  راهنمـا  اسـتاد  توسـط 
سـپس بـرای سـنجش پایایـی آن از آزمـون آلفای کرونباخ اسـتفاده 
شـد. ایـن روش بـرای محاسـبه هماهنگـی درونی ابـزار اندازه‌گیری، 
كـه خصیصه‌هـای مختلـف  از جملـه پرسشـنامه‌ها یـا آزمون‌هایـی 
را اندازه‌گیـری میك‌ننـد، بـهك‌ار مـی‌رود. در این‌گونـه ابزارهـا، پاسـخ 
كنـد.  اختیـار  را  مختلـف  عـددی  مقادیـر  می‌توانـد  پرسـش  هـر 
اعتمـاد  قابلیـت  عـدم  نشـان‌دهنده  ضریـب  ایـن  صفـر  مقـدار 
آلفـای  روش  اسـت.  كامـل  اعتمـاد  قابلیـت  نشـان‌دهنده   +1 و 
گزینه‌هـای دو ارزشـی  کرونـــــباخ بـرای پرســش‌هـــای پرسشـنامه بـا 
گزینه‌هـای چنـد ارزشـی طیـف لیکـرت  صفـر و 1 و همچنیـن بـرای 
مـــورد اسـتفاده قـرار می‌گیـرد. هــــر چــــه عـــــدد حاصـــل از فرمــــول 
درونـی  سـازگاری  و  پایایـی  باشـد،  نزدیک‌تـر   1 عـدد  بـه  کرونبـاخ 
و  پایایـی  بـرای  اینجـا  در  اسـت.  بیشـتر  پرسشـنامه  پرسـش‌های 
کرونبـاخ  آلفـای  از روش  اسـتفاده  بـا  سـازگاری درونـی پرسشـنامه 
کـه نشـان می‌دهـد  عـدد 0/964)حـدود 96 صـدم( حاصـل شـد 

از اعتبـار بالایـی برخـوردار اسـت.
لیکـرت 5 درجـه‌ای اسـتفاده  از مقیـاس  در فراینـد نظرسـنجی 
کـم(، عـدد 1 و بـرای بیشـترین  کمتریـن امتیـاز )خیلـی  کـه بـرای  شـد 
امتیـاز )خیلـی زیـاد(، عـدد 5 اختصـاص یافـت، در نتیجـه میانگیـن 
ایـن طیـف عـدد 3 اسـت. پرسشـنامه بـه همـراه الگوهـای مفهومی 
و روندی طراحی‌شـده برای بیش از 150 نفر از اسـاتید دانشـگاهی، 
آسـیب  درسـی  برنامه‌ریـزی  کارشناسـان  مؤلفـان،  متخصصـان، 
معلمـان  ابتدایـی،  علـوم  درسـی  برنامه‌ریـزی  کارشناسـان  بینایـی، 
دکتـری  دانشـجویان  بینایـی،  آسـیب  معلمـان   ، گیـر فرا مـدارس 
ارسـال   ... و  اسـتثنایی  کـودکان  و  آموزشـی  تکنولـوژی  رشـته‌های 
شـد. از ایـن تعـداد، 42 نفر فرم مربوطـه را تکمیل کردند. اطلاعات 
 )5( جـدول  در  نظرسـنجی  در  شـرکت‌کنندگان  جمعیت‌شـناختی 

ارائـه شـده اسـت.

جدول 5( اطلاعات جمعیت‌شناختی افراد شرکت‌کننده در اعتباریابی درونی

سن بر حسب سال
-61 تا 5170 تا 4160 تا 3150 تا 2040 تا 30

-7 نفر )16/7%(10 نفر )23/8%(18 نفر )42/9%(5 نفر )11/9%(2 نفر )%4/8(

مدرک تحصیلی
--دکتریدانشجوی دکتریکارشناسی ارشدکارشناسی

--23 نفر )54/8%(8 نفر )19%(9 نفر )21/4%(2 نفر )%4/8(

جنسیت
----مذکرمؤنث

----24 نفر )57/1%(18 نفر )%42/9(
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کــه جــدول )5( نشــان می‌دهــد، 35 نفــر )%83(  همانطــور 
از  بالاتــر  ســنی  دارای  اعتباریابــی  فراینــد  مشــارکت‌کنندگان  از 
40 ســال بودنــد. 23 نفــر )54/8%( از تکمیل‌کننده‌هــای فــرم 
اعتباریابــی دارای مــدرک دکتــری و از ایــن تعــداد، 13 نفــر )%31( 
عضــو هیئــت علمــی دانشــگاه بودنــد. از حیــث جنســیتی، هــر 
مربوطــه  فــرم   )%57/1( مذکــر  و   )%42/9( مؤنــث  گــروه  دو 
شــامل  گســترده‌ای،  طیــف  شــغلی  نظــر  از  کردنــد.  تکمیــل  را 
گیــر )14/3%(، معلــم آســیب بینایــی  معلــم عــادی مــدارس فرا
 ،)%21/4( آموزشــی  یــا  درســی  برنامه‌ریــزی  کارشــناس   ،)%19(

کتــاب درســی )4/8%(، دانشــجوی دکتــری تکنولــوژی  مؤلــف 
در   )%31( دانشــگاه  و عضــو هیئــت علمــی  آموزشــی )%9/5( 
از   )%66/7( نفــر   28 همچنیــن  کردنــد.  مشــارکت  نظرســنجی 
 20 از  بالاتــر  کار  ســابقه  دارای  اعتباریابــی  در  شــرکت‌کنندگان 

ســال بودنــد.
همـراه  بـه  درونـی  اعتباریابـی  از  حاصـل  نتایـج   )6( جـدول  در 
آمـاری مربـوط بـه الگوهـای مفهومـی و رونـدی بسـته  تحلیل‌هـای 
نرم‌افـزار  از  اسـتفاده  بـا  بینایـی  آسـیب  بـا  دانش‌آمـوزان  یادگیـری 

اسـت. شـده  گـزارش   SPSS26

شغل
معلم عادی

گیر مدارس فرا
معلم

آسیب بینایی

کارشناس 
برنامه‌ریزی

درسی یا آموزشی

مؤلف
کتاب درسی

دانشجوی دکتری 
تکنولوژی آموزشی

عضو هیأت
علمی دانشگاه

13 نفر )31%(4 نفر )9/5%(2 نفر )4/8%(9 نفر )21/4%(8 نفر )19%(6 نفر )%14/3(

کار سابقه 
--31 تا 40 سال21 تا 30 سال11 تا 20 سال5 تا 10 سال

--12 نفر )28/6%(16 نفر )38/1%(4 نفر )9/5%(10 نفر )%23/8(

جدول 6( آمار توصیفی الگوهای مفهومی و روندی بسته یادگیری دانش‌آموزان با آسیب بینایی

ف
دی

ر

فراوانیسؤال
)f(

میانگین
)X( 

انحراف 
استاندارد  

)SD(

خطای
استاندارد
میانگین
)SEM(

کامل هستند؟1 423/980/680/11تا چه اندازه ابعاد الگوی پیشنهادی 

424/260/670/10تا چه اندازه مؤلفه‌های ذکرشده به موضوع پژوهش ارتباط دارند؟2

423/950/800/12تا چه اندازه چینش مؤلفه‌های الگو مناسب است؟3

424/050/880/14تا چه اندازه روابط ترسیم‌شده بین مؤلفه‌های الگو مناسب است؟4

423/830/790/12تا چه اندازه الگوی ارائه‌شده را جامع می‌دانید؟5

6
آموزشی،  و  درسی  برنامه‌های  طراحان  می‌کنید  پیشنهاد  اندازه  چه  تا 

کنند؟ تولیدکنندگان، معلمان و خانواده‌ها از این الگو استفاده 
423/930/810/13

7
کز منابع آموزشی و یادگیری  تا چند اندازه الگوی پیشنهادی می‌تواند برای مرا

کشور مؤثر و مورد قبول واقع شود؟ سازمان آموزش و پرورش استثنایی 
423/980/840/13

8
با  ارتباط  در  نوین  رویکردهای  اشاعه  به  می‌تواند  الگو  این  اندازه  چه  تا 

کند؟ کمک  دانش‌آموزان با آسیب بینایی 
423/980/870/13

3364/000/780/12کل

الگوی مفهومی
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میانگیـن  می‌شـود،  مشـاهده   )6( جـدول  از  كـه  همان‌طـور 
مفهومـی  الگـوی  درونـی  اعتباریابـی  ارزیابـی  در  متخصصـان  نظـر 
طراحی‌شـده در تمـام پرسـش‌های مربـوط بـه ایـن الگـو بیـن 3/83 
برابـر 4/00 اسـت. همچنیـن در مـورد  آنهـا  کل  تـا 4/26 و میانگیـن 
الگـوی رونـدی میانگیـن بیـن 4/07 تـا 4/29 و میانگیـن کل آنهـا برابـر 
کلیه میانگین‌ها از میانگین طیف لیکرت )عدد 3(  4/15 اسـت؛ لذا 
بالاتـر اسـت و در نتیجـه همـه ابعـاد الگوهـا از طـرف شـرکت‌کنندگان 

ارزیابـی شـده اسـت. در اعتباریابـی مثبـت 
پاســـخ‌هـــای  مــــیانگین  آیـا  كـه  مـوضـــوع  ایـن  بررســــی  به‌منــــظور 
شــرکت‌کـــنندگان در اعـــتباریابی بـرای هـــر پرســش‌ به‌طـور معنـاداری 

، از آزمون  بالاتـر از میانگیـن نمره‌هـای نظـری هـر پرسـش‌ اسـت یا خیـر
تـی تک‌نمونـه‌ای اسـتفاده شـد. اسـتفاده از ایـن آزمون آمـاری به این 
کـه پژوهشـگر قصد دارد تـا میانگین به‌دسـت‌آمده برای  دلیـل اسـت 
هـر یـک از پرسـش‌ها را بـا میانگیـن نظـری مـورد مقایسـه قـرار دهـد. 
بـا توجـه بـه اینکـه میانگیـن نظـری بـرای پرسـش‌های پرسشـنامه در 
دسـترس نیسـت، پژوهشـگر با توجه به ۵ درجه‌ای بودن پاسـخ‌های 
)میانگیـن  متوسـط  وضعیـت  نمـره  به‌عنـوان  را   ۳ نمـره  پرسـش‌ها، 
کـرد و نمـره حاصل از نظرسـنجی را با این نمره متوسـط  نظـری( فـرض 
کمـک  بـه  تک‌نمونـه‌ای  تـی  آزمـون  نتایـج  داد.  قـرار  مقایسـه  مـورد 

نرم‌افـزار SPSS26 در جـدول )7( ارائـه شـده اسـت.
ف

دی
ر

فراوانیسؤال
)f(

میانگین
)X( 

انحراف 
استاندارد  

)SD(

خطای
استاندارد
میانگین
)SEM(

424/290/770/12تا چه اندازه مؤلفه‌ها و زیرمؤلفه‌های ذکرشده به موضوع پژوهش ارتباط دارند؟1

424/240/690/11تا چه اندازه چینش مؤلفه‌ها و زیرمؤلفه‌های الگو مناسب است؟2

424/120/830/13تا چه اندازه روابط ترسیم‌شده بین مؤلفه‌ها و زیرمؤلفه‌های الگو مناسب است؟3

4
را در فرایند تدریس و یادگیری  الگو  از این  کلی تا چه میزان استفاده  به‌طور 

دانش‌آموزان با آسیب بینایی )کم‌بینا و نابینا( پیشنهاد می‌کنید؟
424/170/850/13

5
این  از  آموزشی  و  درسی  برنامه‌های  طراحان  می‌کنید  پیشنهاد  اندازه  چه  تا 

کنند؟ الگو استفاده 
424/070/750/12

424/070/810/13تا چه اندازه این الگو می‌تواند توسط معلمان در فرایند یادگیری استفاده شود؟6

7
کز منابع آموزشی و یادگیری  تا چند اندازه الگوی پیشنهادی می‌تواند برای مرا

کشور مؤثر و مورد قبول واقع شود؟ سازمان آموزش و پرورش استثنایی 
424/100/790/12

2944/150/780/12کل

الگوی روندی

جدول 7( نتایج آزمون تی تک‌نمونه‌ای با میانگین فرضی 3 برای ارزیابی اعتباریابی درونی الگوهای مفهومی و روندی دانش‌آموزان با آسیب بینایی
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1
کامل  تا چه اندازه ابعاد الگوی پیشنهادی 

هستند؟
42413/98./9760/1059/2990/0010/691/26

2
تا چـــــــه اندازه مـــــؤلفـــه‌های ذکرشـــــده به 

موضوع پژوهش ارتباط دارند؟
42414/261/2620/10312/3020/0010/981/54

الگوی مفهومی

فاصله اطمینان %99
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3
تا چه اندازه چینش مؤلفه‌های الگو مناسب 

است؟
42413/95./9520/1237/7650/0010/621/28

4
تا چــــه انـدازه روابط ترســـــیم‌شـــــــــده بین 

مؤلفه‌های الگو مناسب است؟
42414/051/0480/1367/6960/0010/681/42

5
تا چه اندازه الگــوی ارائه‌شـــــده را جامـــــع 

می‌دانید؟
42413/83./8330/1226/8040/0010/501/16

6

تا چه اندازه پیشــنهاد می‌کنید طـراحـــان 
برنامه‌های درسی و آموزشی، تولیدکنندگان، 
از این الگو استفاده  معلمان و خانواده‌ها 

کنند؟

42413/93./9290/1257/4450/0010/591/27

7

تا چند اندازه الگوی پیشنهادی می‌تواند 
کز منابع آموزشی و یادگیری سازمان  برای مرا
آمـــوزش و پرورش استثنایی کشور مـــؤثر و 

مورد قبول واقع شود؟

42413/98./9760/1307/5250/0010/631/33

8
اشاعه  به  می‌تواند  الگو  این  اندازه  چه  تا 
رویکردهای نوین در ارتباط با دانش‌آموزان 

کند؟ کمک  با آسیب بینایی 
42413/98./9760/1347/2780/0010/611/34

3363284/000/9940/1228/2650/0010/661/33کل

1
تا چـــــــه اندازه مــــؤلفه‌ها و زیر مـــؤلفه‌هــــای 
ذکرشده به موضوع پژوهش ارتباط دارند؟

42414/291/290/11910/7630/0010/961/61

2
تا چه اندازه چینش مؤلفه‌ها و زیرمؤلفه‌های 

الگو مناسب است؟
42414/241/240/10711/5990/0010/951/53

3
تا چه اندازه روابط ترسیم‌شده بین مؤلفه‌ها 

و زیرمؤلفه‌های الگو مناسب است؟
42414/121/120/1288/7130/0010/771/47

4

به‌طور کلی تا چه میزان استفاده از این الگو 
را در فرایند تدریس و یادگیری دانش‌آموزان 
با آسیب بینایی )کم‌بینا و نابینا( پیشنهاد 

می‌کنید؟

42414/171/170/1328/8640/0010/811/52

5
طراحان  می‌کنید  پیشنهاد  اندازه  چه  تا 
برنامـــه‌های درسی و آمــوزشی از این الگـــو 

کنند؟ استفاده 
42414/071/070/1159/3140/0010/761/38

فاصله اطمینان %99
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با توجه به جدول )7( مشاهده می‌شود مقدار تی تک‌نمونه‌ای 
بـا فـرض میانگیـن نظـری 3 و درجـه آزادی 41 بـرای همـه پرسـش‌ها 
کـه تفـاوت  بـا احتمـال 99 درصـد بالاتـر از تـی جـدول )2/704( بـود 
معنـا‌دار اسـت )p>0/01(. در نتیجـه از دیـدگاه متخصصـان اعتبـار 
الگوهـای مفهومـی و رونـدی مربـوط به بسـته یادگیـری دانش‌آموزان 
بـا آسـیب بینایـی از سـطح مطلوبـی برخـوردار بـوده و می‌تـوان اعتبـار 

کرد. درونـی ایـن الگوهـا را تأییـد 

نتیجه‌گیری و  بحث 

هـدف از ایـن مطالعـه، طراحی و اعتباریابی الگوی بسـته یادگیری 
مبتنـی بـر رویکـرد تلفیقـی بـرای دانش‌آمـوزان با آسـیب بینایی دوره 
اول ابتدایـی در درس علـوم تجربـی بـود. مهم‌تریـن یافته‌هـای این 

: پژوهـش عبارت بودند از

بـرای بســــــــته یادگیـــــری  یافـــــته‌های پژوهــــــش  بـه  بـا توجـه   )1
دانش‌آمـوزان بـا آسـیب بینایـی تعـداد 10 مؤلفـه اصلـی و همچنیـن 
یادگیرنـده،  هـدف،  )نیازسـنجی،  تحلیـل  شـامل:  فرعـی  مؤلفـه   50
نیـروی انسـانی، محیـط، زمینـه، منابـع، محتـوا، تکلیـف و فنـاوری(، 
بیرونـی(،  یکپارچگـی حسـی )حـس درونـی، حـس عمقـی و حـس 
محتـوا،  هـدف،  )تحلیـل،  علـوم  آموزشـی  و  درسـی  برنامـه  طراحـی 
پیـام، رسـانه، مـواد یادگیـری، فعالیت‌هـای یادگیـری، دسـت‌ورزی، 
و  راهبـرد  فنـاوری،  یادگیـری،  فضـای  و  محیـط  زمـان،  انگیـزه، 
)مهارت‌هـای  توسـعه‌یافته  درسـی  برنامـه  طراحـی  ارزشـیابی(، 
تعامـل  حرکـت،  و  جهت‌گیـری  عملکـردی،  یـا  جبرانـی  تحصیلـی 
آمـوزش  فراغـت،  اوقـات  و  تفریحـی  مسـتقل،  زندگـی  اجتماعـی، 
کارآیـی حسـی، اسـتفاده از فنـاوری کمکـی، خـود- تعیینی(،  شـغلی، 

ارتباطـات،  و  اطلاعـات  کمکـی،  )فناوری‌هـای  فنـاوری  طراحـی 
آموزشـی(،  سـرگرمی  و  بـازی  و  توانمندسـازی  و  انطباقـی  آموزشـی، 
تهیـه و تولیـد )تهیـه و تولیـد برخـط و غیربرخـط: چاپی و غیر چاپی(، 
)معلـم  پشـتیبانی  و  مدیریـت  یادگیرنـده(،  معلـم،  )مدرسـه،  اجـرا 
کارکنـان، بسـته یادگیـری و فنـی(، ارزشـیابی   ، عـادی، ویـژه و دسـتیار
کارکنـان و بسـته یادگیـری( و بازنگـری و اصالح  )یادگیرنـده، معلـم، 

شـد. اسـتخراج  محصـول(  و  )فراینـد 
2( براسـاس ایـن مؤلفه‌هـا، دو الگـوی مفهومـی و رونـدی بـرای 
علـوم  درس  در  بینایـی  آسـیب  بـا  دانش‌آمـوزان  یادگیـری  بسـته 
کیـد بـر رویکـرد تلفیقـی )مجـازی و  تجربـی دوره اول ابتدایـی بـا تأ
حضـوری( طراحـی و ارائـه شـد. ایـن الگو‌هـای یادگیـری مفهومـی و 
روندی می‌توانند در 2 بُعد نظری و عملی، راهنمای عمل سـازمان 
، سـازمان پژوهـش و برنامه‌ریـزی  آمـوزش و پـروش اسـتثنایی کشـور
یادگیـری، معلمـان،  بسـته  تهیه‌کننـدگان  و  تولیدکننـدگان  آموزشـی، 
دانش‌آمــــوزان و والدیـن )ســرپرســــتان( در تولیــــد و اســـتفـــــاده از 

بسـته‌های یادگیـری باشـند.
در  نظرسـنجی  بـرای  طراحی‌شـده  پرسشـنامه  بـه  توجـه  بـا   )3
الگو‌هـای  درونـی  اعتباریابـی  از  حاصـل  یافته‌هـای  پژوهـش،  ایـن 
مفهومـی و رونـدی حاصـل نشـان داد که این الگوهـا از ویژگی‌های 
ترویـج  و  غــنی‌ســـازی  اجـــرا،  قابلـــیت  مــــناسب‌بودن،  جامـــعیت، 
روش‌هـای جدیـد یادگیـری برخـوردار هسـتند، می‌تواننـد به توسـعه 
فرایندهـای  کیفیـت  و  کننـد  کمـک  یادگیـری  جدیـد  راهبردهـای 
تدریـس و یادگیـری دانش‌آمـوزان با آسـیب بینایی را در سـطح ملی 

و بین‌المللـی بهبـود بخشـند.
بیانـی  و  تجــــری  یافــــته‌های  بـا  پژوهــــش  ایـن  یافــــته‌های   )4
کیفـی خـود بـه روش تحلیـل محتـوا  کـه در پژوهـش   )57( )1398(
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6
توســط  می‌تواند  الگـــو  این  اندازه  چـــه  تا 
معلمان در فرایند یادگیری استفاده شود؟

42414/071/070/1258/5910/0010/731/41

7

تا چند اندازه الگوی پیشنهادی می‌تواند 
کز منابع آمــــوزشی و یادگـــــــیری  برای مـــــرا
کشور  سازمان آموزش و پرورش استثنایی 

مؤثر و مورد قبول واقع شود؟

42414/101/100/1228/9790/0010/771/42

2942874/151/150/1209/5460/0010/811/48کل

فاصله اطمینان %99
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بـه »طراحـی الگـوی برنامـه درسـی آمـوزش علـوم تجربـی براسـاس 
گاردنـر در دوره ابتدایـی« پرداختنـد قابـل  نظریـه هـوش چندگانـه 
مقایسـه اسـت. آنها در پژوهش خود الگوی برنامه درسـی آموزش 
علـوم تجربـی دوره ابتدایـی براسـاس تئوری هـوش چندگانه گاردنر 
کیفـی را مـورد الگوسـازی مفهومـی  بـا اسـتفاده از تحلیـل محتـوای 
آن  بیان‌کننـده  آنهـا  یافته‌هـای  تحلیـل  راسـتا  ایـن  در  دادنـد.  قـرار 
، اهداف،  اسـت که برنامه درسـی آموزش علوم تجربی برمبنای نیاز
محتـوا، روش‌هـای یاددهی-یادگیـری، نقـش معلـم، ارزشـیابی، فضـا، 
مواد و منابع، عوامل مدرسـه‌ای، یادگیری ضمنی و پیامدها شـکل 
دوره  عـادی  دانش‌آمـوزان  پژوهش‌گـران  ایـن  هرچنـد  می‌گیـرد. 
ابتدایـی و برنامـه درسـی آمـوزش علـوم تجربـی را مد نظـر قرار داده 
گاردنـر شـکل  آنهـا فقـط براسـاس نظریـه هـوش چندگانـه  و الگـوی 
گرفتـه اسـت، یافته‌هـای مطالعـه حاضر بـا یافته‌های آنـان در زمینه 
بـا  حاضـر  مطالعـه  در  اسـت.  همسـو  آمـده  به‌دسـت  مؤلفه‌هـای 
توجـه بـه آنکـه بسـته یادگیـری بـرای دانش‌آمـوزان بـا آسـیب بینایی 
بـا رویکـرد تلفیقـی مـورد نظـر بـود؛ لـذا از جامعیـت بیشـتری نسـبت 

بـه پژوهـش ایـن پژوهش‌گـران برخـوردار اسـت.
یافته‌های این پژوهش همچنین با پژوهش انجام‌شـده توسـط 
کـه بـا هـدف طراحـی و اعتباریابـی  زارعـی زوارکـی )1398( )58(، 
کیـد بـر  یـک مـدل یادگیـری مبتنـی بـر رویکـرد یادگیـری تلفیقـی بـا تأ
آموزشـی  نیازهـای  بـا  دانش‌آمـوزان  بـرای  دیجیتـال  فناوری‌هـای 
ویژه انجام شـده اسـت، قابل مقایسـه است. وی در پژوهش خود 
کتشـافی، بـرای  مشـابه بـا پژوهـش حاضـر از روش ترکیبـی از نـوع ا
به‌دسـت‌آوردن اجـزای مـدل از تحلیـل محتـوای اسـتقرایی و بـرای 
کرده  اعتباریابی درونی مدل از روش توصیفی نظرسـنجی اسـتفاده 
اسـت. ایشـان در مدل ارائه‌شـده 6 مؤلفه اصلی )تحلیل، طراحی، 
تولیـد، اجـرا، مدیریـت و پشـتیبانی، سـنجش و ارزشـیابی و بازنگـری 
و اصالح( و همچنیـن 49 زیرمؤلفـه بـرای اجـزای اصلـی اسـتخراج 
مـدل  سـپس  و  طراحـی  مفهومـی،  مـدل  یـک  آن  از  پـس  کردنـد. 
مؤلفه‌هـا  مقایسـه  داده‌انـد.  توسـعه  و  طراحـی  را  مربوطـه  رونـدی 
کـه  می‌دهـد  نشـان  وی  پژوهـش  بـا  حاضـر  پژوهـش  الگوهـای  و 
هـر  دارد.  وجـود  پژوهـش  دو  ایـن  بیـن  بالایـی   

ً
نسـبتا همسـویی 

یکدیگـر  مشـابه  تلفیقـی  رویکـرد  حیـث  از  پژوهـش  دو  ایـن  چنـد 
کیـد ایشـان بـر روی فناوری‌هـای دیجیتـال اسـت در  اسـت، امـا تأ
بـوده و یـک بسـته  کلی‌تـر  از ایـن حیـث  حالی‌کـه پژوهـش حاضـر 
یادگیـری را مـد نظـر قـرار می‌دهـد کـه فنـاوری دیجیتـال نیـز جزئـی از 
کلیـه دانش‌آمـوزان بـا  آن اسـت. از طـرف دیگـر در پژوهـش ایشـان 
گـروه  نیازهـای ویـژه مـورد نظـر بـوده اسـت، امـا در پژوهـش حاضـر 

گرفتـه اسـت؛ لـذا از  دانش‌آمـوزان بـا آسـیب بینایـی مـورد نظـر قـرار 
کلی‌تـر اسـت. ایـن حیـث پژوهـش وی 

کـه توسـط اللهـی )1395(  یافته‌هـای ایـن پژوهـش بـا پژوهشـی 
آموزشـی اسـتفاده از تلفـن همـراه و  )9(، بـا هـدف طراحـی الگـوی 
تأثیـر آن بـر میـزان انگیـزه پیشـرفت تحصیلـی، یادگیـری و مشـارکت 
اسـت  شـده  انجـام  انگلیسـی  زبـان  درس  در  نابینـا  دانش‌آمـوزان 
الگـو،  بـرای طراحـی  پژوهـش وی  اسـت. روش  قابـل مقایسـه  نیـز 
ادبیـات  نظام‌منـد  بررســـــــی  رویکـــــرد  بـا  توصیــــفی-تحلیلی  روش 
بـا  از روش شبه‌آزمایشـی  پژوهـــــش،  اجـرای  بـرای  و  بـود  پژوهـش 
نابینـا  دانش‌آمـوزان  نمونـه  روی  بـر  پیش‌آزمون-پس‌آزمـون  طـرح 
اسـتفاده کـرده بـود. نتایـج مرحلـه طراحـی الگـو توسـط ایشـان منجـر 
از  اسـتفاده  آموزشـی  طراحـی  مفهومـی  الگـوی  یـک  تدویـن  بـه 
آموزشـی،  تلفـن همـراه بـرای نابینایـان بـا 4 مؤلفـه عوامـل انسـانی، 
بـا 4 مرحلـه  الگـوی رونـدی  فنـاوری و پشـتیبانی و همچنیـن یـک 
در  ایشـان  هرچنـد  شـد.  ارزشـیابی  و  اجـرا  طراحـی،  آماده‌سـازی، 
پژوهـش خـود بـه طراحـی الگـوی آموزشـی اسـتفاده از تلفـن همـراه 
و  پرداختـه  انگلیسـی  زبـان  درس  در  نابینـا  دانش‌آمـوزان  بـرای 
اثربخشـی آن‌را در زمینه‌هـای انگیـزه پیشـرفت تحصیلـی، یادگیـری 
اسـت،  داده  قـرار  بررسـی  مـورد  نابینـا  دانش‌آمـوزان  مشـارکت  و 
کـه  می‌دهـد  نشـان  وی  پژوهـش  بـا  حاضـر  مطالعـه  مقایسـه  امـا 
 مناسـبی بیـن مؤلفه‌هـای حاصل از ایـن 2 پژوهش 

ً
همسـویی نسـبتا

آسـیب بینایـی وجـود دارد. از  در زمینـه یادگیـری دانش‌آمـوزان بـا 
طرفـی تلفـن همـراه می‌توانـد یکـی از اجـزای بسـته یادگیـری تلقـی 
جامعیـت  از  می‌توانـد  حیـث  ایـن  از  حاضـر  پژوهـش  لـذا  شـود؛ 

باشـد. برخـوردار  بیشـتری 
که توسـط رضایی،  از طرفی یافته‌های این پژوهش با پژوهشـی 
بـا هـدف  نیکنـام )1399( )59(،  و  امام‌جمعـه، احمـدی، عصـاره 
)یکپارچه‌شـده(  تلفیقـی  اسـتم  آمـوزش  مفهومـی  الگـوی  طراحـی 
مقایسـه  قابـل  نیـز  دادنـد  انجـام  ایـران  کشـور  ابتدایـی  دوره  در 
کیفـی  آنهـا تحلیـل محتـوای  اسـت. روش پژوهـش مـورد اسـتفاده 
از  برنامـه درسـی خـود  الگـوی  مؤلفه‌هـای  کشـف  مرحلـه  در  بـود. 
کـرده و در طراحـی برنامـه درسـی  تحلیـل محتـوای قیاسـی اسـتفاده 
کردنـد. مؤلفه‌هـای  کـر« اسـتفاده  الگـوی »ا از  اسـتم تلفیقـی خـود 
شـامل  مفهومـی  الگـوی  طراحـی  بـرای  آنهـا  توسـط  استخراج‌شـده 
یادگیـری،  راهبردهـای  گروه‌بنـدی،  معلـم،  نقـش  محتـوا،  هـدف، 
مؤلفه‌هـای  بـا  کـه  بـود  مـکان  و  زمـان  ارزشـیابی،  آموزشـی،  مـواد 
کامـل  اسـتخراج شـده در پژوهـش حاضـر همخوانـی و همسـویی 

دارد. 
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 )1400( قلتـاش  و  ابراهیمـی  فرهـوش،  توسـط  دیگـری  پژوهـش 
آموزشـی  بســــته  الگـوی  اعــــتباریابی  و  طراحـی  هــــدف  بـا   ،)60(
کلاس‌هـای چندپایـه در دوره دوم ابتدایـی انجـام  خودآمـوز بـرای 
کتشـافی  ا طـرح  نـوع  از  آمیختـه  آنهـا،  پژوهـش  روش  اسـت.  شـده 
متوالـی سلسـله‌مراتبی بـود. در بخـش کیفی پژوهـش از روش تحلیل 
بـرای  پیمایشـی  روش  از  کمـی  بخـش  در  و  عرفـی  کیفـی  محتـوای 
اعتباریابـی درونـی اسـتفاده کردنـد. یافته‌های تحلیـل محتوای کیفی 
کـه عبـارت بودنـد  عرفـی پژوهـش آنهـا 8 مؤلفـه اصلـی را نشـان داد 
تعییـن  آموزشـی،  اهـداف  احصـای  آموزشـی،  موضـوع  تعییـن   : از
بازتألیـف  یادگیـری،  پیش‌نیازهـای  تعییـن  عملکـردی،  انتظـارات 
بازخـورد.  و  ارزشـیابی  آموزشـی،  رسـانه‌های  و  مـواد  تعییـن  محتـوا، 
مقایسـه مؤلفه‌های حاصل از پژوهش انجام شـده توسـط این افراد 
کـه در ایـن مـورد نیـز همخوانـی و  بـا پژوهـش حاضـر نشـان می‌دهـد 

همسـویی زیـادی بیـن ایـن دو پژوهـش وجـود دارد.
نتایـج حاصـل از ایـن پژوهـش با نتایج پژوهش‌های انجام‌شـده 
توسـط افـرادی نظیـر طوفانی‌نـژاد )1397( )37(، مـرادی )1397( 
نیـز   )61(  )1398( دلاوریـان   ،)35(  )1396( جنگ‌زهـی   ،)36(
بـه  خـود  پژوهـش  در  طوفانی‌نـژاد  دارد.  همسـویی  و  همخوانـی 
شـبکه  بـا  غنی‌شـده  یادگیـری  محیـط  آموزشـی  الگـوی  طراحـی 
اجتماعـی مجـازی بـرای دانش‌آمـوزان بـا آسـیب شـنوایی در درس 
علـوم پرداخـت، مـرادی پژوهشـی بـا هـدف طراحـی و اعتباریابـی 
بـا  دانش‌آمـوزان  بـرای  کمکـی  فنـاوری  بـر  مبتنـی  آموزشـی  الگـوی 
آسیب جسمی-حرکتی در درس زبان انگلیسی انجام داد، هدف 
پژوهـش جنگی‌زهـی طراحـی و اعتباریابی الگوی اسـتاندارد عناصر 
پایـه  ذهنـی  کم‌تـوان  دانش‌آمـوزان  بـرای  آموزشـی  چندرسـانه‌ای 
چهارم ابتدایی در درس ریاضی بود و دلاوریان پژوهش خود را با 
هـدف طراحـی یـک برنامـه آموزشـی مبتنـی بر فناوری بـرای آموزش 
زبـان انگلیسـی بـه دانش‌آمـوزان کم‌تـوان ذهنـی بـه انجـام رسـانید. 
گـروه  بـا  ایـن پژوهش‌هـا  از  هرچنـد دانش‌آمـوزان هـدف هـر یـک 
دانش‌آمـوزان بـا آسـیب بینایـی متفـاوت اسـت، امـا در حالـت کلـی 
مشـترکی  نیازهـای  و  خصوصیـات  ویـژه  نیازهـای  بـا  دانش‌آمـوزان 
مقایسـه‌های  و  بررسـی‌ها  می‌شـود.  آنهـا  همـه  شـامل  کـه  دارنـد 
انجام‌شـده نشـان می‌دهـد بیـن مؤلفه‌هـای استخراج‌شـده توسـط 
ک‌های  اشـترا و  همسـویی  حاضـر  پژوهـش  و  پژوهش‌گـران  ایـن 

زیـادی وجـود دارد.
نشـان  خارجـی(  و  )داخلـی  انجام‌شـده  پژوهــــشهای  مــــطالعه 
آموزشـی  بسـته‌های  اثربخشـی  روی  بیشـتر  پژوهش‌گـران  می‌دهـد 
انگیـزه،  تحصیلـی،  پیشـرفت  یادگیـری،  زمینه‌هـای  در  )یادگیـری( 

یـادداری، جـــــو روانی-عاطفـی، مــــشارکت، تعـامــــل، مــــهارت‌های 
... دانش‌آمـوزان  و  شــــناختی، رضــــایت تحصــــیلی، خودکارآمـدی 
کنـون  تا و  شـده‌اند  متمرکـز  بینایـی(  آسـیب  بـا  به‌نـدرت  )و  عـادی 
الگویـی در داخـل یـا خارج کشـور برای بسـته یادگیری دانش‌آموزان 
نـادری و  بینایـی طراحـی نشـده اسـت. به‌عنـوان نمونـه  آسـیب  بـا 
جـو  بـر  جغرافیـا  آموزشـی  بسـته  تأثیـر   ،)33(  )1392( عبـدالله‌زاده 
میرمحمدعلـی،  حیـدری،  تحصیلـی؛  پیشـرفت  و  روانی-عاطفـی 
کبازان و محمودی )۱۳۹4( )62(، مقایسه تأثیر 2 روش آموزشی  خا
کسـار و همـکاران  آموزشـی بـر خودکارآمـدی؛ خا سـخنرانی و بسـته 
مدرسـه‌محور  آموزشـی  بسـته  اثربخـــشی   ،)63(  )38(  )۱۳۹۷(
مــــبتنی بـر نظــــریه‌ی انتخـاب بـر ســــرزندگی تحـــــصیلی؛ ذنوبی‌تبـار 
بـر  مثبـت  آموزشـی  بسـته  اثربخشـی   ،)39(  )1398( تقوائی‌نیـا  و 
جانسـون  و  ویتمـن  بورجیـو،  ؛  معلم-دانش‌آمـوز روابـط  و  عواطـف 
آموزشـی بـرای بهبـود رفتـار  )1980( )40(، توسـعه یـک بسـته خـود 
آدامـو  و  گامبـاری  ؛  آموزش‌پذیـر کم‌تـوان ذهنـی  کـودکان  حضـوری 
تدریـس،  در  ویدئویـی  نـوار  آموزشـی  بسـته  تأثیـر   ،)41(  )2008(
آموسـا )2015( )42(،  و  گونلیـد  ا ابتدایـی؛  یادگیـری و حفـظ علـوم 
تأثیـر یـک بسـته آموزشـی صوتـی بـر عملکـرد دانش‌آمـوزان ابتدایـی 
شـمس‌الدین  و  شـاه  چکـوب،  انگلیسـی؛  تلفـظ  مهارت‌هـای  در 
بـرای  یادگیـری  کیت‌هـای  از  اسـتفاده  اثربخشـی   ،)64(  )2019(
را  مکانیکـی  طراحـی  موضـوع  در  دانش‌آمـوزان  عملکـرد  بهبـود 
کثـر مـوارد آنهـا  کـه در ا مـورد بررسـی و تجزیـه و تحلیـل قـرار داده‌انـد 
گرفته‌انـد، امـا در  دانش‌آمـوزان عـادی را در پژوهـش خـود درنظـر 
پژوهـش حاضـر بـه اسـتخراج مؤلفه‌هـا و طراحـی الگوهـای مفهومی 
شـد.  پرداختـه  بینایـی  آسـیب  بـا  دانش‌آمـوزان  بـرای  رونـدی  و 
الگوهـای طراحی‌شـده می‌تواننـد هـم در بُعـد نظـری و هـم در بُعـد 
عملـی توسـط اسـاتید، متخصصـان، برنامه‌ریـزان درسـی و آموزشـی، 
مدیـران، معلمـان عـادی و ویـژه، والدیـن )سرپرسـتان( و غیـره در 
کاربرد آن در نظام آموزشـی  فرایند تهیه و تولید بسـته یادگیری و نیز 

آنهـا باشـد. مـورد اسـتفاده قـرار بگیرنـد و راهنمـای عمـل 
نیـز وجـود داشـت،  ایـن پژوهـش محدودیت‌هایـی  انجـام  در 
پژوهش‌هـای  کم‌بـودن  نظیـر  مـواردی  بـه  می‌تـوان  جملـه  از 
بـا  رابطـه  در  به‌خصـوص  یادگیـری،  بسـته  زمینـه  در  انجام‌شـده 
اسـاتید،  از  برخـی  بی‌رغبتـی  بینایـی،  آسـیب  بـا  دانش‌آمـوزان 
فراینـد  در  مشـارکت  بـرای  معلمـان  و  کارشناسـان  متخصصـان، 
مصاحبه و یا نظرسنجی، عدم حمایت مالی از طرف سازمان‌های 

کـرد. اشـاره  پژوهـش  ایـن  از  اسـتفاده‌کننده 
بـرای  فناوری‌هـا  و  بسـته‌ها  این‌گونـه  مفیدبـودن  بـه  توجـه  بـا 
پژوهش‌هـای  انـدک  همچنیـن  و  بینایـی  آسـیب  بـا  دانش‌آمـوزان 
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گـروه، پیشــــــنهاد می‌شـود پژوهـــــش‌گران  ایـن  بـرای  انجام‌شـــــده 
فنـاوری  زمــینه‌های  در  قشـر  ایـن  بـرای  کاربـردی  پژوهـــــــش‌های 
کمکی، آموزشی، اطلاعات و ارتباطات، انطباقی و توانمندسازی(  (
انجـام دهنـد. همچنیـن سـازمان‌های مرتبـط باید به‌منظور تشـویق 
بـه  مربـوط  پژوهـــــشی  حــــوزه‌های  بـه  ورود  بـرای  پژوهــــــش‌گران 
آسـیب  بـا  افـراد  )به‌ویـژه  ویـژه  آموزشـی  نیازهـای  بـا  دانش‌آمـوزان 

بینایـی( تسـهیلاتی را در نظـر بگیرنـد.

بهــره‌وران

ایـن پژوهـش می‌توانـد برای سـازمان‏ها، صنایع و یـا گروه ذینفعان 
کاربردی باشـد: ذیل بسـیار مفید و 

1. سـازمان آموزش و پروش اسـتثنایی کشور؛
2. سـازمان پژوهش و برنامه‌ریزی آموزشی؛

3. تولیدکنندگان و تهیه‌کنندگان بسـته یادگیری؛
4. معلمان؛

5. دانش‌آموزان؛
6. والدین )سرپرستان(.

نــیه بـیا

این مقاله برگرفته از رسـاله دکتری نویسـنده دوم مقاله در رشـته 
تکنولوژی آموزشـی در دانشـگاه علامه طباطبائی تهران اسـت.

منافع تضاد 

منافعـی  تضـاد  هیچ‌گونـه  می‌کننـد  اعالم  مقالـه  نویسـندگان 
ندارنـد.

مالی منابع 

کمـک مالـی هیـچ سـازمان یـا  پژوهـش حاضـر تحـت حمایـت و 
نهـادی نبـوده اسـت.

تشکر و سپاسگزاری

کلیـه اسـاتید  نویسـندگان مقالـه مراتـب تقدیـر و سـپاس خـود را از 
درسـی  برنامه‌ریـزی  کارشناسـان  مؤلفـان،  متخصصـان،  دانشـگاهی، 
حـوزه آسـیب بینایـی، کارشناسـان برنامه‌ریـزی درسـی علـوم ابتدایی، 
، معلمان آسیب بینایی و دانشجویان دکتری  گیر معلمان مدارس فرا
اسـتثنایی مشـارکت‌کننده  کـودکان  و  آموزشـی  تکنولـوژی  رشـته‌های 

در فراینـد مصاحبـه و نظرسـنجی اعالم ‌می‌کننـد.
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